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APRESENTAGAO

E com grande satisfagdo que apresentamos o livro do I Coléquio Regional de Pedagogia: Desafios
Emergentes e Perspectivas para a Educac¢ao, uma iniciativa promovida pela Faculdade Municipal de
Ensino Superior de Linhares (Faceli). A obra celebra o protagonismo docente e o intercambio cientifico
em ambitos regional e nacional, reunindo reflexdes indispensaveis sobre o papel e os caminhos da
Pedagogia na sociedade contemporanea. Ancorado na premissa de que o trabalho educativo consiste na
producao histérica da humanidade em cada individuo, o livro digital convida educadores, estudantes e
pesquisadores a transitarem por discussdes fundamentais para a renovacgido e o fortalecimento das
praticas pedagdégicas.

A obra aprofunda-se em trés eixos tematicos essenciais para a compreensdo dos desafios
educacionais contemporaneos:

No primeiro eixo, abordam-se as escritas e narrativas historiograficas sobre os povos indigenas no
Brasil, realizando uma rigorosa andlise critica das abordagens eurocéntricas que historicamente
promoveram a invisibilizacdo e o silenciamento das epistemologias originarias. Fundamentando-se em
aportes teoricos da decolonialidade, a discussdo problematiza os avancos e entraves apoés a
implementacdo da Lei n? 11.645/2008 e as orienta¢des da Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
destacando a urgéncia de praticas pedagogicas comprometidas com a autonomia, a pluralidade e a
valorizagdo das identidades indigenas.

No segundo eixo, os debates articulam os referenciais da Ecologia Politica e da Justica Ambiental
para examinar as manifesta¢des do racismo ambiental no contexto brasileiro. A reflexdo evidencia como
o racismo estrutural e as dindmicas de reproducio do capital resultam na exposicdo desproporcional de
comunidades periféricas, tradicionais e vulnerabilizadas aos riscos ecoldgicos e as chamadas zonas de
sacrificio. Diante desse cenario, defende-se a Educagdo Ambiental Critica como uma praxis pedagdgico-
politica indispensavel, orientada para a superacdo de abordagens meramente comportamentais e
voltada para a transformacgio social, a emancipagdo dos sujeitos e o enfrentamento das desigualdades
socioambientais.

No terceiro eixo, dedica-se aten¢do aos caminhos da formacgao e da insercdo profissional no campo
da Pedagogia, com base em um estudo analitico focado em egressos de uma instituicio de ensino
superior publica municipal entre os anos de 2016 e 2024. A investigacdo relaciona a trajetéria dos
egressos e as transformagdes do mercado de trabalho as orientagdes das novas Diretrizes Curriculares
Nacionais (Resolugdo CNE/CP n? 4/2024), demonstrando a versatilidade e a amplitude da atuacdo
pedagdgica tanto nos ambientes da educacdo formal quanto nas diversas frentes da educa¢do nao
formal.

Esta publicacdo reafirma o compromisso com uma praxis pedagoégico-politica emancipatoria,
oferecendo um conjunto robusto de conhecimentos para inspirar novas pesquisas, transformar praticas
docentes e consolidar a universidade como espago de resisténcia, didlogo e constru¢do democratica.
Desejamos a todos uma leitura instigante, reflexiva e transformadora.

Desejamos a todos uma excelente leitura.

Comissdo Organizadora.
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PREFACIO

Além do Evento: Trajetérias, Esperangas e o Compromisso com a Educagéo
Pdblica

A conclusdo de um livro proveniente do I Coléquio Regional de Pedagogia: Desafios Emergentes
e Perspectivas para a Educag¢do ndo representa o encerramento de um debate, mas sim o
fortalecimento de um movimento coletivo. As paginas que antecedem este encerramento registram
pesquisas, inquietacdes, relatos de experiéncia e proposicdes analiticas construidas por pesquisadores,
docentes e académicos que vivenciam diariamente o cotidiano educacional e a busca pela producao
cientifica.

Em tempos de intensas transformacgdes sociais, politicas e tecnolégicas, pensar a Pedagogia exige ir
além dos limites da sala de aula tradicional. Exige compreender a escola publica como espaco vivo de
resisténcia, producdo cultural, emancipacdo humana e transformagdo social. As discussdes
apresentadas nesta obra coletiva demonstram que enfrentar os desafios educacionais contemporaneos
— seja no campo das politicas publicas, da formacdo docente, da inclusdo, da justica socioambiental ou
da igualdade de direitos — requer rigor teérico, sensibilidade e compromisso ético com a formacgao
humana integral.

A realizacdo do I Coléquio Regional de Pedagogia e a publicacdo deste livro digital sob o selo da
Editora FACELI simbolizam o papel fundamental da Faculdade de Ensino Superior de Linhares
(FACELI) como polo difusor de conhecimento no norte capixaba e regido. Garantir a publicacdo desta
obra em formato digital e em acesso aberto reafirma o compromisso com a democratizacdo do saber,
permitindo que as reflexdes aqui consolidadas alcancem educadores, estudantes e pesquisadores em
diferentes territorios.

Esperamos que a leitura desta obra sirva de inquietacdo pedagégica e convite a acdo. Que as ideias e
proposicdes aqui partilhadas inspirem novas pesquisas, mobilizem praticas pedagogicas
transformadoras e incentivem a continua construcao de uma educacao publica, gratuita, inclusiva e de
qualidade social para todos.

Aos autores, pareceristas, organizadores e leitores, nosso agradecimento e a certeza de que a praxis
educativa continua.

A Comissdo Organizadora

I Coléquio Regional de Pedagogia: Desafios Emergentes e Perspectivas para a Educacgdo.

Linhares - ES,

2026.
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CAPITULO 1

Escritas historiograficas dos povos indigenas do Brasil

Anténio Marcos Rocha da Silva:

1 Antdnio Marcos Rocha da Silva (Mestre em Ensino na Educagdo Basica) - Universidade Federal do Espirito
Santo (CEUNES/UFES), antoniomarcos996327770@gmail.com.
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Resumo

Este estudo analisa as representagdes historiograficas dos povos indigenas no Brasil, examinando os processos de
silenciamento, invisibilizacdo e distor¢ao de suas culturas, conhecimentos e modos de vida ao longo da histdria do pais.
A pesquisa questiona a persisténcia de perspectivas eurocéntricas na producdo do conhecimento histdrico e educacional,
mostrando como essas narrativas contribuiram para marginalizar os povos indigenas e deslegitimar suas
epistemologias. O trabalho ressalta a importancia das tradi¢des orais, cosmologias e praticas culturais indigenas como
elementos essenciais para a preservacdo das identidades e memdrias coletivas. Além disso, discute os efeitos do
colonialismo, da catequizacdo e das politicas de assimilacdo sobre os povos indigenas, assim como suas estratégias de
resisténcia e reafirmagdo cultural. Baseado em autores como Linda Tuhiwai Smith (2018), Gersem Baniwa (2019) e
Ailton Krenak (2020), é notdrio a persisténcia de visdes eurocéntricas na criacdo do conhecimento histérico e
educacional, mostrando como essas narrativas ajudaram a marginalizar os povos indigenas e a deslegitimar suas
epistemologias. O estudo enfatiza o papel essencial das tradi¢cdes orais, cosmologias e praticas culturais indigenas na
preservacio das identidades e memorias coletivas. Por fim, busca refletir sobre os desafios contemporaneos para a
construcdo de praticas educacionais decoloniais, plurais e comprometidas com o reconhecimento das multiplas
identidades indigenas no Brasil.

Palavras-chave: Historiografia indigena. Decolonialidade. Povos indigenas. Educag¢do escolar indigena.

INTRODUGCAO

A historiografia dos povos indigenas no Brasil tem sido marcada, ao longo do tempo, por processos de
silenciamento, distorgado e invisibilizacdo de suas culturas, linguas e conhecimentos. Conforme destaca Linda
Tuhiwai Smith (2018), os discursos académicos e populares frequentemente contribuiram para marginalizar
essas vozes, impondo perspectivas eurocéntricas da produgio dos saberes e conhecimentos. Esse cenario
revela ndo apenas uma dominacgao territorial e cultural, mas também uma profunda dominacao intelectual
que ainda persiste nas formas de fazer ciéncia e narrar a histéria.

Neste sentido, é preciso pensar de modo a problematizar as estruturas no campo académico que
historicamente tende a ser eurocentrado, desconsiderando as

epistemologias dos povos indigenas desde o periodo colonial até hoje. Tal légica desconsidera as
multiplas formas de conhecimento dos povos originarios, reduzindo suas contribui¢des a narrativas
secundarias ou folclorizadas. Refletir sobre a historicidade dos povos indigenas, portanto, implica reconhecer
suas experiéncias, lutas e resisténcias, buscando romper com as visdes distorcidas fragmentadas na formacado
da sociedade brasileira.

Antes da chegada dos europeus, os povos indigenas ja possuiam sistemas complexos de organizac¢io
social, econémica e cultural, além de profundo conhecimento sobre o manejo sustentavel dos recursos
naturais, esses povos dominavam técnicas e saberes fundamentais para sua sobrevivéncia e para a
manutenc¢io do equilibrio ambiental. No entanto, com o avanc¢o do projeto colonial, essas formas de vida
foram sistematicamente desestruturadas, dando lugar a processos de exploragdo, expropriagao territorial e
apagamento cultural. Como destaca Gersem Baniwa (2006), que “historicamente os ‘indios’ tém sido objeto
de multiplas imagens e conceitua¢des por parte dos ndo-indios e, em consequéncia, dos préprios indios,
marcadas profundamente por preconceitos e ignorancia” (p.34).

Deste modo, faz-se necessario repensar as praticas de producdo de conhecimento e as escritas
historiograficas dos povos indigenas que devem exigir uma abordagem critica e decolonial, que valorize suas
proprias narrativas, tradi¢oes orais e cosmologias. Faz-se relevante reconhecer os povos indigenas como
protagonistas de suas historias, buscando garantir espagos para que suas vozes sejam ouvidas, consideradas
e respeitadas. Assim, a reconstruc¢ao dessas narrativas ndo apenas contribui para uma compreensao mais
justa da histéria, mas também fortalece a luta por reconhecimento, direitos e valorizacdo das multiplas
identidades que compdem o Brasil.

Com isso, a presente pesquisa tem como objetivo constituir um recorte que investiga a presenca e a
representacdo dos povos indigenas nos livros didaticos de Histéria apés a promulgacio da Lei 11.645/2008,
que tornou obrigatéria a abordagem das histérias e culturas indigenas nas escolas brasileiras. Tais escritas
foram elaboradas durante a elaboracdo da dissertacdo de mestrado intitulada “Povos indigenas em livros

13



didaticos: Uma analise de contetido do livro de histdéria do 42 ano no municipio de Linhares/ES” apresentada
e aprovada no Programa de Pds-graduacdo de Ensino na Educacdo Basica (PPGEEB) pertencente a
Universidade Federal do Espirito Santo (UFES/CEUNES). Além disso, o estudo busca tragar, a partir de
pesquisas vigentes e referenciais tedricos contemporaneos, os caminhos historiograficos dos povos
indigenas no Brasil, examinando as transformacgées das escritas e das cosmovisdes indigenas, buscando
tracar os avangos promovidos pelas perspectivas decoloniais e os desafios ainda presentes na construcao de
narrativas mais plurais e representativas no campo educacional e historiografico e como podem impactar no
processo de ensino-aprendizagem.

DESENVOLVIMENTO

Sdo palavras de emocdo, que chamam aten¢do para milhares de formas pelas quais a lingua, os
conhecimentos e a cultura indigena tem sido silenciados e deturpados, ridicularizados ou condenados
em discursos populares e académicos. Também sdo palavras que costumam ser usadas de determinadas
formas ou completamente evitadas. No entanto, em termos de conhecimentos e pesquisa sdo expressoes
importantes que subjazem as praticas e aos estilos de pesquisa com os povos indigenas (Smith, 2018,

p-32).

A autora Linda Tuhiwai Smith, em sua obra intitulada “Descolonizando metodologias: pesquisa e povos
indigenas” nos ajuda a compreender o processo de colonizacdo e dominacdo dos povos amerindios na
historia, elencando os desafios encontrados na luta por suas culturas e modos de vida. Ressalta também a
dominacao intelectual que perdura até hoje, por meio do “fazer ciéncia” que impde padrdes nas pesquisas e
discussdes, o que faz com que a légica dominante perdure sobre seus saberes, os tornando “Unicos” neste
looping de pensamento (Smith, 2018).

Partindo desta premissa, a autora tece em sua escrita fortes pensamentos que nos conduzem a uma
reflexdo critica sobre o pensamento eurocentrado situado “dominio académico” imposto pelo pensamento
cientifico impondo uma hegemonia epistemoldgica da modernidade europeia. Esta premissa nos da
fundamentos embasados para o inicio de discussdes acerca da historicidade dos povos indigenas e seu
passado e presentes de lutas.

Pensar na formagdo do povo brasileiro e suas identidades, ndo levando em consideragdo as incontaveis
contribui¢cdes dos povos nativos brasileiros neste processo que nao sao reconhecidas pelos eurocéntricos, é
contar a histéria de forma fragmentada, que nao considera as vivéncias e a produgdes dos povos indigenas
brasileiros.

Antes da chegada dos Europeus em terras brasileiras em meados do século XV, os povos nativos
habitantes do territério, possuiam dominio das mais diversas atividades relacionadas ao manejo dos
recursos naturais que aquela terra os provia, além de um conhecimento territorial dos espagos entendidos
pela cultura local como a extensao de suas moradias (Baniwa, 2019).

Em Ensaios de etno-histéria Amazonica (Porro, 1996) ao tratar dos povos indigenas das aguas ele refor¢a
a tese de Baniwa no referendo do dominio tecnolégico no existir humano destes povos naquele tempo
histérico:

Cada povoado mantinha enormes quantidades de tartarugas em viveiros cercados no préprio rio
(caicaras) em lagunas e lagunetas junto as casas. Os peixes moqueados eram armazenados em
edificios.[...] Nas Guerras em grandes canoas de um sé tronco os indios protegiam o corpo com grande
escudo feitos de couro de jacaré, anta e peixe boi. (Porro, 1996, p.50)

A historicidade dos povos indigenas ndo pode ser contada na légica do colonizador como tem sido
retratada por mais de cinco séculos, por produgdes culturais eurocentradas e colonialistas, minimizando ou
ignorando as perspectivas e lutas dos povos indigenas, negros e outras minorias étnicas. Essa abordagem
reforga esteredtipos negativos, preconceitos e desigualdades. Para mudanca dos paradigmas coloniais requer
esforgos continuos e colaborativos entre educadores, comunidades, autoridades educacionais e especialistas.

Nestes termos, é importante acentuar que a presenca de diversas culturas nas especificidades de
diferentes povos originarios abrangendo todo o territério propaga arqueologia de saberes pluriétnicos. Nesta
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referéncia, antes da chegada dos europeus, essas comunidades indigenas ja desenvolviam suas préprias
formas de organizacgdo social, politica, econémica e cultural, com uma profunda ligacdo com a natureza
implicando a vida coletiva em seus ciclos. Essas sociedades indigenas possuiam distintas formas de manejos,
etnometodologias no aproveitamento dos recursos naturais de forma sustentavel. A caca, a pesca, a
agricultura e a coleta de frutas e vegetais eram atividades fundamentais para sua subsisténcia.

Neste escopo, o autor ainda ressalta que os primeiros cronistas que passaram pelo Amazonas contam
que os povos indigenas das dguas eram autossustentaveis em suas territorialidades,

[..] dando énfase a riqueza e o recurso da regido e ao seu intenso comércio. A mandioca era colhida na
vazante e plantada antes da enchente, quando era arrancada e novamente enterrada. Assim conservando-se
a salvo da umidade.com o cacau, faziam uma bebida fermentada [...] (Porro, 1996, p. 54).

Esta ecologia do bem viver com seus inimeros fomentos de producao de culturas foi sendo esgarcada
pelo projeto exploratérios imperialista do regime colonial, que em composi¢des de narrativas em seus diarios
se apropriavam dos potenciais culturais dos conhecimentos originarios e de posse destas riquezas criavam
patentes tecnolégicas, como se o legado viesse do velho mundo. Nesta propagacdo que povos indigenas
aldeados e ndo aldeados

retomam suas histérias e requerem que seus percursos de outrora sejam contados a partir de suas
proprias perspectivas e experiéncias, dando-lhes a voz e o espago que merecem para compartilhar suas
tradi¢des e conhecimentos. Um conhecimento que tem sido relevado pelos originarios é o reconhecimento
da tradig¢do oral das culturas indigenas na preservacao e transmissao de suas narrativas como repertério de
memorias dos antepassados. Isso significa que os aldeados nao apenas ouviram os relatos dos guardides dos
saberes das aldeias indigenas, mas também ressignificam e respeitam o habito da cultura de contar histérias
e transmitir conhecimentos para as geragdes futuras

As pesquisas que tratam de povos das cosmologias de povos indigenas precisam evidenciar em seus
discursos e tessituras, o modo ser, viver e fazer dos povos originarios brasileiros, por meio das narrativas
que explicam a origem do mundo a partir da especificidade de cada povo, da humanidade e da relagio entre
os seres humanos amerindios e o enredamento aos elementos da natureza. Essas historias muitas vezes sao
carregadas de significado espiritual e cultural. Também pelos relatos de movimentos e deslocamentos de
povos indigenas em busca de novas terras, como na particularidade do povo Guarani no porvir das terras
sem males cerzido por suas crencas espirituais. Além de narrativas que descrevem cerimodnias, rituais e
festivais importantes para a cultura indigena e a celebracdo de sua identidade (Grupioni, 1994).

Os universos cosmoldgicos dos povos indigenas tém como principios: as tradi¢gdes orais, lendas, mitos,
dentre outras praticas culturais. Alguns arcabougos destas culturas foram também apropriados e escritos
pelos cronistas viajantes nos séculos XVI que desapareceram juntos com povos que foram dizimados. A
pesquisadora Lopes da Silva (1995), a organizar e escrever um capitulo na obra tematica indigena na
sala de aula, argumenta em relacdo a estes universos de referéncias cosmologicas:

Os mitos dos povos indigenas da América vém sendo coletados, registrados e interpretados por nao-
indios desde que foram feitos os primeiros contatos, no contexto da Conquista. Inicialmente entendidos como
narrativas de carater religioso, expressao de crengas e supersticdes que deveriam ser compreendidas para
serem transformadas e, no final do processo, substituidas pela verdadeira fé dos colonizadores, os mitos e as
praticas rituais dos povos americanos (Lopes da Silva, 1995).

Neste contexto, ha que se pensar que a fonte dos mitos dos povos das matas e florestas nio se esgotam,
aqueles que resistiram a colonizacido europeia perpetuam suas tradi¢ées que abrangem séculos de histéria e
conhecimento sobre suas origens, migragdes, crencas, modos de vida e relagdes com a natureza. Essa
transmissdo oral é parte integrante da cultura indigena, e como posto anteriormente os anciios
desempenham um papel fundamental na preservacao e transmissao desse conhecimento ancestral (Baniwa,
2006).

E essencial reconhecer a importancia dessas narrativas e da tradigio oral na compreensio da histéria e
cultura dos povos indigenas. Elas oferecem perspectivas tnicas e valiosas que em justa medida se
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contrapdem as fontes escritas produzidas pelos europeus durante o periodo de colonizagio. Portanto, a
manutencio deste legado de conhecimento mitico, resguarda entre os distintos povos do Brasil e do mundo
a tradicdo das suas oralidades fundamentais para a preservacio da vida destas culturas.

Com o decorrer do processo de colonizac¢do, a pluralidades de culturas dos povos indigenas foram sendo
exterminadas, fora, muitos epistemicidios neste periodo de intensos conflitos resultando no esgarcamento
destas culturas. Os colonizadores portugueses, em busca de riquezas e terras impuseram sua cultura, sua
lingua e seu modo de vida aos nativos.

Suas terras foram tomadas, suas comunidades foram destruidas, e muitos foram for¢ados a abandonar
suas tradicdes e assimilar os costumes dos colonizadores. As politicas impositivas e truculentas quando
ndo exterminavam aldeamentos inteiros, ignoravam os direitos e necessidades dos povos indigenas,
resultando em um processo de marginalizac¢io e exclusao.

0 que esta na base da histéria do nosso pais, que continua a ser incapaz de acolher os seus habitantes
originais - sempre recorrendo a praticas desumanas para promover mudancas em formas de vida que essas
populagdes conseguiram manter por muito tempo, mesmo sob o ataque feroz das forc¢as coloniais, que até
hoje sobrevivem na mentalidade cotidiana de muitos brasileiros -, é a ideia de que os indios deveriam estar
contribuindo para o sucesso de um projeto de exaustdo da natureza (Krenak, 2020, p.41),

Os colonizadores traziam consigo uma visdo de mundo diferente, motivados pela busca de riquezas,
principalmente ouro e especiarias. O processo de colonizacdo teve um impacto profundo nas comunidades
indigenas, originou-se em séculos de conflitos, exploracdo e opressdo. “Na literatura imperial eles sdo
considerados “heroéis” [..] Na literatura indigena, tais figuras ndo sdo tdo admiradas; suas realiza¢des
definitivamente ndo sdo as descobertas maravilhosas de herdis conquistadores” (Smith, 2018, p.32).

O termo "imperialismo" geralmente se refere ao processo de dominagao politica, econdmica e cultural
de um pais ou grupo de paises sobre outros territérios e populacdes. Historicamente, o imperialismo tem
sido associado a exploracao de recursos naturais, a expansao territorial e a imposicdo de influéncia cultural
por parte das poténcias coloniais.

Os impérios europeus, nas referéncias espanhola e portuguesa, foram particularmente ativos na
colonizagio de terras indigenas nas Américas, Africa, Asia e Oceania. Essas poténcias coloniais buscavam
explorar os recursos naturais, estabelecer rotas comerciais e impor sua dominacao politica e cultural sobre
os povos indigenas locais. A imposi¢do de linguas estrangeiras, religides e instituigdes politicas muitas vezes
minou as estruturas sociais e culturais das comunidades indigenas. (Grupioni, 1994).

Os indigenas foram excluidos a violéncia, a escravidao, a perda de territérios e ao genocidio. Muitas
comunidades foram dizimadas por doencas trazidas pelos europeus, para as quais nao tinham imunidade.
Além disso, aimposi¢do de valores culturais estrangeiros e a negacao de suas tradi¢gdes levaram a uma perda
significativa de identidade e patrimonio cultural (Cunha, 1992).

Durante o periodo colonial, houve uma politica de assimilacdo for¢ada dos indigenas, com uma tentativa
de converté-los ao cristianismo e impor a cultura europeia. No entanto, mesmo diante das adversidades,
muitas comunidades resistiram e preservaram sua cultura e tradigdes.

A catequizacdo era uma pratica utilizada pelas igrejas e autoridades coloniais para impor a sua religido,
cultura e valores sobre as comunidades indigenas. Os missionarios acreditavam que a conversdo ao
cristianismo era uma forma de "salvar" as almas dos indigenas, enquanto os colonizadores viam a
catequizacdo como uma forma de controlar e assimilar esses povos as suas estruturas sociais e politicas
(Grupioni, 1994).

No entanto, os povos indigenas frequentemente resistiam a catequizacgio, pois ela representava uma
ameaca direta as suas crencas, culturas e tradi¢des ancestrais. A catequizagdo muitas vezes envolvia a
proibicdo ou perseguicdo de rituais e praticas indigenas, a destruicdo de artefatos religiosos e culturais, e a
imposicdo de novos valores e costumes alheios a sua identidade cultural.

Os indigenas frequentemente lutavam para preservar a sua autonomia, soberania territorial e liberdade
religiosa. Eles se opunham a violéncia, ao confisco de suas terras e aos abusos cometidos por missiondrios e
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colonizadores. As lutas dos povos indigenas contra a catequizagdo muitas vezes resultaram em conflitos
violentos. Eles enfrentaram perseguicao, escravidao, deslocamentos forgados e até mesmo exterminios como
consequéncia de sua resisténcia.

Os missionarios desempenharam um papel central nesse processo, estabelecendo missdes e escolas nas
terras indigenas. As escolas, por exemplo, ensinavam o cristianismo e a lingua dos colonizadores, buscando
eliminar os conhecimentos e saberes nativos. A catequizagdo também resultou em consequéncias sociais e
demograficas significativas para as sociedades originarias. (Grupioni, 1994).

Com o passar do tempo e a evolugdo das relacdes entre os povos indigenas e a sociedade dominante,
houve mudancas na forma como a catequizag¢do foi conduzida e percebida. Em alguns casos, missiondrios e
religiosos passaram a respeitar mais as crengas e tradi¢gdes indigenas, resultando em uma maior convivéncia
pacifica.

No livro "ldeias para adiar o fim do mundo" o autor Ailton Krenak (2020) reitera a relacdo dos povos
indigenas com a natureza e a exploracdo desenfreada dos recursos naturais pelos nao-indigenas. Ele
argumenta que a visdo ocidental de progresso e desenvolvimento estid levando o mundo a um colapso
ambiental e social, e que é preciso adotar uma nova forma de pensar e agir para evitar o fim do mundo.

0 pesquisador também destaca a resisténcia dos povos indigenas e sua capacidade de sobreviver e se
adaptar as mudancas ao longo dos séculos. Ele defende que é preciso valorizar e respeitar a diversidade
cultural e a sabedoria dos povos indigenas, e que isso pode ser uma fonte de inspiracdo para a construcao de
um mundo mais justo e sustentavel (Krenak, 2020).

No entanto, nas ultimas décadas, houve um aumento da conscientizacdo sobre os direitos dos povos
indigenas e uma busca por justica e reconhecimento de suas histdrias e culturas. Movimentos indigenas tém
surgido em todo o mundo para reivindicar suas terras, proteger o meio ambiente e promover a
autodeterminacdo. Organizacoes internacionais e governos tém trabalhado para proteger os direitos dos
povos indigenas e promover a diversidade cultural (Baniwa, 2006).

E importante reconhecer que as experiéncias dos povos indigenas variam amplamente em diferentes
partes do mundo, e o impacto do imperialismo também pode ser sentido de maneiras distintas. Cada
comunidade indigena possui sua prépria histéria e desafios especificos, e é fundamental ouvir e respeitar
suas vozes e perspectivas ao discutir o tema do imperialismo e seus efeitos sobre os indigenas.

A partir do século XX, os movimentos indigenas ganharam forca, reivindicando seus direitos e lutando
por melhores condicdes de vida. A Constituicao Federal (Brasil,1988) em suas disposi¢des visa proteger a
cultura, a terra e os direitos dos povos indigenas no Brasil, assegurando-lhes o direito a sua identidade étnica,
territorial e cultural, bem como a autonomia e a autodeterminacdo de seus modos de vida tradicionais.

Ja no artigo 210 se estabelece que o ensino bilingue e intercultural é obrigatorio nas escolas indigenas,
valorizando suas linguas e culturas.

No capitulo VIII intitulado Dos indios, em seu artigo 231, trata dos direitos dos povos indigenas, regula:

Art. 231. Sdo reconhecidos aos indios sua organizagao social, costumes, linguas, crengas e tradigdes, e os
direitos originarios sobre as terras que tradicionalmente ocupam, competindo a Unido demarca-las,
proteger e fazer respeitar todos os seus bens.

§ 12 S3o terras tradicionalmente ocupadas pelos indios as por eles habitadas em carater permanente, as
utilizadas para suas atividades produtivas, as imprescindiveis a preservacdo dos recursos ambientais
necessarios a seu bem-estar e as necessarias a sua reproducdo fisica e cultural, segundo seus usos,
costumes e tradigdes.

§ 29 As terras tradicionalmente ocupadas pelos indios destinam-se a sua posse permanente, cabendo-
lhes o usufruto exclusivo das riquezas do solo, dos rios e dos lagos nelas existentes.

§ 32 0 aproveitamento dos recursos hidricos, incluidos os potenciais energéticos, a pesquisa e a lavra das
riquezas minerais em terras indigenas s6 podem ser efetivadas com autorizagdo do Congresso Nacional,
ouvidas as comunidades afetadas, ficando-lhes assegurada participacdo nos resultados da lavra, na forma
da lei.
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§ 49 As terras de que trata este artigo sdo inaliendveis e indisponiveis, e os direitos sobre elas,
imprescritiveis.

§ 5° E vedada a remocéo dos grupos indigenas de suas terras, salvo, "ad referendum” do Congresso
Nacional, em caso de catastrofe ou epidemia que ponha em risco sua populacdo, ou no interesse da
soberania do Pais, ap6s deliberagdo do Congresso Nacional, garantido, em qualquer hipdtese, o retorno
imediato logo que cesse o risco.

§ 62 S3o nulos e extintos, ndo produzindo efeitos juridicos, os atos que tenham por objeto a ocupacio, o
dominio e a posse das terras a que se refere este artigo, ou a explora¢do das riquezas naturais do solo, dos
rios e dos lagos nelas existentes, ressalvado relevante interesse publico da Unido, segundo o que dispuser lei
complementar, ndo gerando a nulidade e a exting¢ao direito a indenizacdo ou a agdes contra a Unido, salvo, na
forma da lei, quanto as benfeitorias derivadas da ocupagao de boa fé.

Reconhecendo sua organizacdo social, costumes, linguas, crencgas e tradi¢des, bem como o direito as
terras tradicionalmente ocupadas. A posse das terras é inalienavel e indisponivel, e os povos indigenas tém
o direito exclusivo de usufruir das riquezas do solo, dos rios e dos lagos nelas existentes. (Brasil, 1988).

Ja no Artigo 232, determina que a demarcacdo das terras indigenas deve ser feita pelo Poder Executivo,
com a participagdo dos préprios povos indigenas, sendo garantida a sua posse permanente e o usufruto
exclusivo das riquezas naturais e dos recursos existentes em suas terras (Brasil, 1988).

Em relacdo ao respeito as terras indigenas, traz dois artigos que garante aos povos protecdo de suas
terras, sendo eles: Artigo 231, § 62: que estabelece que a exploracdo dos recursos naturais em terras
indigenas s6 é permitida com autorizagdo do Congresso Nacional, ouvidas as comunidades afetadas,
garantindo-lhes participagdo nos resultados

da exploragdo. E o Artigo 232, §32: que determina que é vedada a remocdo dos grupos indigenas de suas
terras, exceto em casos de interesse publico relevante e mediante procedimento assegurado pelo Poder
Judiciario (Brasil, 1988).

De acordo com os mais recentes dados do Censo Demografico de 2022, divulgados pelo Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE, o Brasil abriga uma populacido indigena de aproximadamente 1,7
milh3do de pessoas. Essa cifra corresponde a cerca de 0,83% do total da populacdo nacional.

Os povos indigenas ainda enfrentam desafios diversos. A invasdo de suas terras por madeireiros,
garimpeiros, fazendeiros e empresas multinacionais ¢ uma das maiores ameacas enfrentadas por eles
atualmente. Além disso, a falta de politicas publicas adequadas para sadde, educagdo e infraestrutura nas
comunidades indigenas agrava as condi¢des de vida e perpetua a desigualdade.

Apesar dessas conquistas, os povos indigenas ainda enfrentam muitos desafios. A violéncia e a
negligéncia do Estado continuam a ameacar suas comunidades. A luta pela demarcagio e protecdo de terras
indigenas é uma pauta constante.

Smith argumenta que a pesquisa deve ser um processo colaborativo e responsavel, envolvendo a coleta
e a utilizagdo de conhecimentos originarios, perspectivas e metodologias préprias. Ela defende a importancia
de valorizar as vozes e as historias indigenas, respeitando seus protocolos e formas de conhecimento
tradicional (Smith, 2018).

Também explora as implicagcdes éticas da pesquisa com povos indigenas e a necessidade de se
reconhecer e lidar com as consequéncias do colonialismo e do imperialismo nas comunidades tradicionais.
Smith desafia os pesquisadores a refletirem criticamente sobre suas proéprias posi¢cdes de poder e privilégio,
e a adotarem uma abordagem ética e politica ao conduzir pesquisas que possam promover justica social e
autodeterminacdo a estes povos.

A afirmacio de Linda Smith sobre o poder daqueles que escrevem na definicdo do mundo é fundamental
para se compreender como as histérias e as narrativas sobre os povos indigenas no Brasil foram moldadas
ao longo dos séculos pelos colonizadores e seus descendentes. Essas narrativas frequentemente perpetuam
estere6tipos, preconceitos e uma visdo distorcida da cultura e das tradigdes indigenas. (Smith, 2018).

A imposicdo da lingua portuguesa, foi violenta porém com o passar dos anos os proéprios indigenas
compreenderam que o acesso a lingua do opressor ¢é instrumento apropriado
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no encorpar das suas lutas, pois, reconhecendo ideologicamente os meandres do universo linguistico
imposta pelos europeus como tentativa de “aculturacao” e descaracterizagao dos sujeitos de seus lugares de
pertencimentos, foi propicio para entendimentos das ideologias de exterminio, nesta via de conhecimentos
acumularam repertorios que foram associados as suas estratégias de lutas. Os indigenas tém se apropriado
das ferramentas da escrita e da educagdo para contar suas proprias histérias, preservar suas linguas e
culturas, e reverter os equivocos histéricos que foram disseminados sobre eles.

E essencial valorizar as tradigdes, linguas, conhecimentos e modos de vida destes povos outras
comunidades tradicionais. Isso inclui promover o ensino e a preservacdo de suas linguas e culturas nas
escolas e universidades, além de incentivar a producao artistica, literaria e académica dessas comunidades.
E preciso garantir a participagio significativa em processos de tomada de decisdo e no desenvolvimento de
politicas publicas. Isso pode ser feito por meio da criacdo de mecanismos de representacio politica, consultas
e didlogos interculturais (Smith, 2018).

A perspectiva descolonizadora, como proposta por Linda Smith, implica em questionar e descontruir os
padrdes de pensamento colonial que ainda persistem na sociedade brasileira. Isso significa reconhecer que
as narrativas coloniais foram construidas para legitimar a dominacdo e a exploragdo dos povos indigenas, e
que é necessario desconstruir essas narrativas para construir uma compreensao mais justa e respeitosa das
culturas (Smith, 2018).

Mudar, implica em reconhecer os povos indigenas como protagonistas de suas préprias historias,
valorizando suas perspectivas, conhecimentos e tradigdes. Isso também envolve repensar as praticas
educacionais e medidas de preserva¢do cultural para garantir que os indigenas tenham voz ativa na
construcdo do seu futuro.

Na visdo de Angatu (2020) muito ainda ha de se percorrer para que as pesquisas que dialogam com os
saberes e vivéncias dos povos indigenas, caminhem em dire¢do a decolonialidade do pensamento, isto se
dara apenas pela promocao de didlogos que valorizem os “[...] saberes, linguagens e vivéncias como forma de
também fortalecer a resisténcia e (re)existéncia indigena e de todos que lutam por um mundo onde caibam
varios mundos” (Angatu, 2020, p.62).

O MOVIMENTO INDIGENA BRASILEIRO E A LUTA POR POLITICAS CURRICULARES
LIBERTARIAS

Entre as décadas de 70 e 90, o Movimento Indigena Brasileiro desempenhou um papel fundamental na
luta pela garantia dos direitos indigenas, especialmente apds a promulgacao da Constituicao de 1988 - CF,
que trouxe importantes avancos para as comunidades indigenas no Brasil. Na década de 70, a Igreja Catélica,
intermediada pelo Conselho Indigenista Missionario - CIMI, teve um papel significativo no apoio as causas
indigenas. O CIMI foi criado em 1972 como um organismo vinculado a Conferéncia Nacional dos Bispos do
Brasil - CNBB e tinha como objetivo articular, organizar e subsidiar o trabalho da Igreja Catdlica junto aos
povos indigenas no Brasil [..] por meio da catequese, em sua politica de proibicdo, demoniza¢do e
inferiorizacdo das culturas indigenas” (Munduruku, 2012, p.30). O conselho atuou em parceria com as
comunidades indigenas, buscando reunir liderancas e promover assembleias para discutir problemas
comuns enfrentados por esses povos em diferentes regioes do pais.

Essa atuagdo conjunta com a Igreja Catélica foi um importante marco para o movimento indigena, pois
permitiu uma maior visibilidade de suas demandas e necessidades. Em um contexto de regime militar no
Brasil, o CIMI e o Movimento Indigena se contrapunham ao governo, lutando pela demarcagdo e uso fruto da
terra para as comunidades indigenas.

Apos esse periodo, o movimento indigena seguiu se fortalecendo, e novos parceiros apoiadores da causa
indigena surgiram, ampliando ainda mais a luta pelos direitos e reconhecimento dessas comunidades. A CF
de 88 (Brasil, 1988) foi um marco importante nessa trajetdria, pois reconheceu os direitos dos povos
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indigenas a terra e as suas tradigdes culturais, garantindo a prote¢ido de seus territérios e a preservacgao de
suas identidades.

A Constituicdo de 1988 estabeleceu os direitos indigenas e definiu que as terras tradicionalmente
ocupadas por eles sdo de posse permanente e inalienavel. Além disso, foi criada a Fundagio Nacional do Indio
- FUNAIL com o objetivo de identificar, demarcar e proteger suas demarcagdes no Brasil, garantindo o respeito
aos seus direitos e interesses conforme legislacdes nacionais e internacionais. Além de prevenir invasdes de
terras e combater praticas prejudiciais, a FUNAI promove o desenvolvimento sustentidvel nas areas
indigenas, proporcionando acesso a servigos basicos enquanto preserva culturas e relagdes com a terra. A
agéncia trabalha na preservacdo das culturas, linguas, tradicdes e conhecimentos, facilita a comunicacdo
entre comunidades e governo para decisdes

impactantes e combate ameacas como invasoes, exploracao ilegal de recursos e discriminacao.

Na visdo de Grupioni (2000), a CF 88 foi o marco inicial para o reconhecimento dos povos nativos
brasileiros como parte da identidade brasileira e lhes assegurou o direito de terem seus costumes e tradi¢des
respeitados. “As maneiras de educar sio distintas, como sdo também as culturas indigenas e é para essa
diferenca que a instituicdo escolar precisa se abrir.” (BONIN, 2012, p. 36).

No entanto, apesar dos avang¢os conquistados, as comunidades indigenas continuam enfrentando
desafios em relacdo a demarcacdo e protec¢ao de suas terras, bem como ao reconhecimento e respeito de suas
culturas e tradi¢cdes. O movimento indigena permanece ativo e mobilizado, buscando constantemente
garantir seus direitos e promover a valorizagdo de sua cultura e modo de vida.

Bonin (2012) e Grupioni (2000) concordam que as politicas publicas voltadas para o ensino da cultura
indigena ainda tém muito que avangar, mas ambos destacam uma mudanca de pensamento dos ndo indigenas
em relacdo a educagdo escolar diferenciada em territorios indigenas. A Educacdo Béasica no Brasil, em
conformidade com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n? 9394/96 - LDB, deve abordar a
tematica indigena de forma obrigatéria e transversal. Isso significa que o ensino deve promover o respeito e
o conhecimento sobre as culturas, histéria e contribuicdes dos povos indigenas na formagdo do Brasil e do
patrimonio cultural nacional. Além disso, a LDB determina que a Educagao Basica deve valorizar e promover
o entendimento das diferentes culturas e tradicdes presentes na sociedade brasileira.

Pelo exposto, alguns aspectos refletidos pela autora sdo importante e se alinha as nossas posturas
educativas, a exemplo, pensar no processo educacional formal, ndo indigena como representam e
reproduzem as diversas matrizes étnicas indigenas: de forma contextualizada, elencando suas diferengas
entre grupos étnicos, ou deforma genérica, considerando todos os nativos brasileiros apenas um tinico povo,
levando em consideracdo os livros didaticos como instrumento metodolégico crucial no processo de ensino-
aprendizagem.

A LDB (Brasil, 1996), traz em seus artigos 78 e 79 a obrigatoriedade de o Estado garantir a oferta de
uma educacgio escolar bilingue e intercultural, reforgando assim os esforgos da CF (Brasil, 1988). Busca ainda,
integrar e articular aos sistemas educacionais os povos nativos brasileiros nos processos de criacdo dos
curriculos escolares, para que seus anseios e perspectivas socioculturais estejam impressos nos documentos
que orientam a educacao escolar indigena.

Assegura ainda, em seu art. 79, § 2¢:
| - fortalecer as praticas sdcio-culturais e a lingua materna de cada comunidade indigena;

By

[l - manter programas de formacdo de pessoal especializado, destinado a educacdo escolar nas
comunidades indigenas;

Il - desenvolver curriculos e programas especificos, neles incluindo os contetdos -culturais
correspondentes as respectivas comunidades;

IV - elaborar e publicar sistematicamente material didatico especifico e diferenciado (Brasil, 1996).

Bergamaschi (2012) nos reitera que a LDB busca dar visibilidade aos diferentes tipos de cultura, quando
em seu artigo 26 aborda a importancia dos curriculos escolares em todos os niveis ensino fazerem a inserc¢ao
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de praticas que valorizem a formacado do povo brasileiro, para o respeito as diversidades étnicas, religiosas e
identitarias. “Fica evidente que [..] este dispositivo contribui para a producdo de outras redes de
informacoes, outros conhecimentos, que possibilitem a sociedade uma compreensdo mais contextualizada e
plural das culturas indigenas” (Bergamaschi, 2012, p. 39).

Uma das legislacdes que busca promover esse processo de inser¢do da cultura indigena nos curriculos
ndo indigenas é a Lei 11.645/2008 (Brasil, 2008). Essa lei alterou a Lei 10.639/2003 (Brasil, 2003), que ja
tratava do ensino da histéria e das culturas afro-brasileira e dos povos indigenas brasileiros em todo o
curriculo escolar. Acrescentou ao curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da tematica "Histdria
e Cultura Indigena" para ser ministrada em todos os niveis de Educa¢do Basica.

A Lei 11.645/2008 (Brasil, 2008) foi um marco importante no reconhecimento e valorizagdo da
diversidade cultural do Brasil, dando mais visibilidade as culturas indigenas e afro-brasileiras no ambiente
educacional. Ela visa combater o preconceito e a discriminagdo, promovendo o respeito e a valoriza¢ao das
diferencas culturais presentes no pais. Com a implementacao dessa legislacdo, espera-se que o conhecimento
sobre a histdria e cultura indigena seja disseminado de forma mais ampla, contribuindo para a construgao de
uma sociedade mais plural e inclusiva. Entretanto, é importante destacar que a efetivacdo das politicas
publicas e a transformacdo de mentalidades ainda podem levar tempo e exigir esforcos continuos para
alcangar uma educacdo mais inclusiva e diversificada.

Hoje os povos indigenas no Brasil buscam reconhecimento de suas proprias formas de organizagao
social, assim como seus valores, suas tradi¢des, seus conhecimentos, constituicdo de saberes e transmissao
cultural para as futuras geracdes. Essas lutas por

espaco e valorizacdo cultural ganharam for¢a no campo educacional, de modo que a escola como espaco
historico passa a ser reivindicada pelas comunidades indigenas, também como espac¢o de construgao de
relacdes baseadas na interculturalidade e na autonomia identitaria (Brasil, 2007).

As relagdes afetivas e/ou culturais consolidadas entre os nativos indigenas sdo baseadas na valoriza¢ao
dos saberes passados de geracdo em geracdo e, dessa forma, esses principios encontram ressonancia na
dindmica escolar, como corroboram Zoia e Peripolli (2010), ao afirmarem que os povos indigenas enaltecem
a educagdo passada pelos mais velhos, reconhecem o tempo de aprendizagem das criancas e de como as
experiéncias vivenciadas nesse periodo sdo de suma importancia para a formagao do individuo.

Muitos esforcos vém sendo tomados com o passar do tempo na busca de valorizar os saberes e
experiéncias dos povos indigenas brasileiros e lhes garantir que possam conceber seus processos educativos,
fazendo com que a educagao tenha sua identidade cultural posta (Bergamaschi; Medeiros, 2010).

Maria Aparecida Bergamaschi (2008), em pesquisa sobre o modo de viver na infiancia dos Guarani,
realizada em trés aldeias no Rio Grande do Sul, tendo como forma de pesquisa a “com-vivéncia” - método
que permite um melhor entrosamento do pesquisador com os participantes, constatou que os habitos de vida
e a educacdo dos “Kyringue” é baseada em um modelo ancestral que se sustenta em alguns aspectos, como
autonomia, oralidade, aprendizado e respeito, articulados entre si nas atividades da aldeia e supervisionados
de longe por uma pessoa mais velha que apenas orienta a crianca e a deixa aprender por suas préprias
experimentacoes.

Por isso, as criangas acompanham os pais e as maes, os irmaos mais velhos e as outras pessoas maiores,
e sdo desafiadas a experienciar, conhecendo seus proéprios limites, o que torna pouco comum ouvir, por parte
dos adultos, qualquer restri¢ao ao fazer infantil numa aldeia Guarani. Se a crian¢a tem vontade de descascar
a sua cana, pode usar uma faca durante horas, que o adulto ndo se intromete no seu fazer, deixando-a
experimentar. Ndo se véem criancas machucadas pelo uso de facas ou pela interagdo com o fogo, outra
experimentacdo cotidiana das criangas. Ha um “deixar fazer” que aposta na capacidade de cada pessoa. Em
geral, quem introduz a crianc¢a na concretude da acdo é o irmao maior, que propoe situacdes em que a crianca
menor é levada a fazer, observando e imitando o outro (Bergamaschi, 2008, p. 236).

Bergamaschi (2012) salienta o fato de a cultura indigena preservar tragos marcantes na educagdo, como
os mitos e lendas contados pelos ancides das aldeias, por meio dos quais diversos
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conhecimentos/ensinamentos sdo passados e apropriados pelos mais novos. “O mito ao ser contado nio esta
preocupado com a veracidade dos fatos, mas com a experiéncia que este provoca” (Medeiros, 2012, p. 93).
Com essa ideia, a educagdo passada pelos membros da comunidade assume um carater dialdgico, defendido
por autores como Medeiros (2012) e Bergamaschi (2012), por propiciar didlogos que levem a uma
aprendizagem, tornando-se parte importante da formagao cultural indigena.

A Base Nacional Comum Curricular - BNCC (Brasil, 2017) busca, em sua aplicacdo, as possibilidades para
que no ambiente escolar possa ocorrer a insercao de experiéncias nos momentos de socializacao, por
intermédio da atuacdo em atividades individuais e coletivas, nos momentos de interacio com as
manifestagdes culturais brasileiras, o cuidado ao utilizar o meio ambiente e como o preserva. Isso permite a
autonomia das criancas no periodo da aprendizagem, oportuniza saberes nas experiéncias sensoriais,
expressivas e corporais, assegurando assim, que toda pratica educativa deve, por exceléncia desenvolver
uma experiéncia sobre o individuo, que a utilizara para resolver situacdes construidas no seu meio.

No Brasil, num contexto de aprovacao de Reforma do Ensino Médio, a forma como a BNCC foi executada
foi duramente repreendida pela comunidade indigena, sua visdo eurocéntrica atraiu criticas de tais grupos.
As questdes que foram levantadas incluiam: a auséncia de representacdo, falta de inclusao adequada das
culturas e dos conhecimentos indigenas, a imposicdo da educacdo a partir de uma perspectiva eurocéntrica
e o receio de que a educacdo se torne excessivamente uniforme ao desconsiderar as necessidades
individualizadas das comunidades.

Em primeiro lugar, deve-se destacar a forma autoritaria com que a Reforma do Ensino Médio se deu, por
meio de uma medida provisoria, depois, transformada em Lei pelo Congresso Nacional em contexto politico
bastante duvidoso, portanto, sem debate ou participacdo da sociedade brasileira, muito menos dos povos
indigenas (Baniwa, 2019, p. 281).

Para o movimento indigenista brasileiro, a versdes iniciais da Base possuiam um carater excludente, que
desconsiderava as lutas e conquistas dos povos. Como reitera (Baniwa, 2019, p. 283).

Tratava-se desta forma de um documento que mantinha o processo de colonialidade do saber
historicamente instalado no Brasil desde o inicio de sua colonizagdo. Isso contrariava o paradigma
emancipatorio, que se inicia com a Constituicdo de 1988, favorecendo o desenvolvimento de praticas
educativas ancoradas em principios interculturais (Baniwa, 2019, p. 283).

Os defensores indigenas afirmam que a BNCC negligencia a apresentacido de contetdo, contos e pontos
de vista indigenas. Argumentam ainda que isto conduz a uma educag¢ido que ignora a riqueza das culturas,
costumes e conhecimentos indigenas, alimentando o isolamento e o silenciamento cultural de tais
comunidades. Os detratores também destacam uma atitude predominantemente eurocéntrica na BNCC que
prioriza a cultura e as crencas ocidentais em detrimento das culturas indigenas. Isto pode dar origem a um
ambiente académico que desconsidera ou ignora a variedade cultural e a diversidade étnica.

0 movimento indigena também critica a falta de consulta e participagio significativa das comunidades
indigenas na elaboracdo da BNCC. Eles argumentam que a base foi desenvolvida sem considerar
adequadamente as necessidades e perspectivas das comunidades indigenas, o que compromete a autonomia
e o direito a autodeterminacdo educacional desses povos. “[..] em razdo disso, a Reforma é muito pouco
conhecida e apoiada. Na verdade, a Reforma do Ensino Médio sé ficou mais conhecida por conta das
discussdes da Base” (Baniwa, 2019, p.281). Ha preocupacdes de que tal legislacdo possa contribuir para a
homogeneiza¢do da educacdo em todo o pafs, ignorando as diferencas regionais e culturais. Para as
comunidades indigenas, isso poderia resultar na perda de suas identidades culturais e conhecimentos
tradicionais.

A BNCC representa uma tentativa de padronizacdo curricular em todo o pais, estabelecendo diretrizes e
competéncias que os estudantes devem adquirir em diferentes niveis de ensino. Embora a ideia de
estabelecer um referencial comum possa parecer benéfica a primeira vista, ela deve estar sustentada na
valorizagdo das diversas identidades pluriétnicas e amparar um tratamento adequado a essas culturas para
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que nido haja perda da diversidade cultural e regional, bem como a falta de flexibilidade para atender as
necessidades especificas das comunidades e dos alunos.

Nesta diregdo, os saberes indigenas ndo podem compor apenas a parte diversificada da Base Curricular.
A diversidade n3o poder ser tratada como mais simples na escala hierarquica dos saberes. E como se
reproduzisse a nogdo violenta e cruel da auséncia de valor nas outras epistemologias, ratificando uma tinica
forma de saber, a ocidental (Baniwa, 2019, p. 285).

A homogeneizacgdo curricular criticada pelo movimento indigenista, pode ser vista como uma resposta
as pressdes produtivistas, nas quais a eficiéncia e a mensuracgao de resultados sdo enfatizadas em detrimento
da personalizacdo da educagdo. Além disso, a busca por financiamento e recursos muitas vezes orienta a
implementacdo da BNCC, o que pode levar a uma énfase excessiva em objetivos de desempenho e avaliacdes
padronizadas em larga escala (Baniwa, 2019).

O autor questiona a intencionalidade da Base ao indagar: “Ora, como formar cidaddos aptos a
entenderem e lidarem de forma ética com a diferenca, se ao longo do processo de formacdo a diversidade, ela
é implicitamente colocada como algo menor?” (Baniwa, 2019, p. 285). E nos aponta que ela deve
desempenhar um papel fundamental na superacdo da reproducdo da matriz epistémica ocidental, que
historicamente foi colocada de forma hierarquicamente superior em relagio as outras formas de
conhecimento, como se o conhecimento se limitasse exclusivamente a essa tradigio. E crucial que as outras
epistemologias ndo sejam relegadas a um status secundario ou consideradas meramente folcléricas. Deve
reconhecer e valorizar plenamente as contribui¢des das culturas indigenas e quilombolas, que sdo matrizes
centrais da identidade nacional. Isso ndo apenas é importante para essas comunidades, mas também
enriquece a formacdo de todos os estudantes, tornando-a verdadeiramente diversa. Para isso, é necessario
afirmar de maneira inequivoca a contemporaneidade dos saberes indigenas e quilombolas, reconhecendo
que eles sdo vitais e relevantes no contexto atual. Essa abordagem ndo apenas respeita a riqueza e a
complexidade dessas culturas, mas também contribui para a formacdo de cidaddos mais conscientes da
diversidade e mais capazes de compreender e respeitar diferentes formas de conhecimento (Baniwa, 2019).

0 mais importante, portanto, ndo é se a Reforma do Ensino Médio ou da Base Nacional Comum sao boas
ou ndo, se ajudardo ou atrapalhardo, mas, o fato de que os povos indigenas estdo vigilantes, mobilizados,
capacitados e determinados a assumir sua autonomia e protagonismo de vida, contra os quais, ndo ha
governo ou proposta e politica que resista (Baniwa, 2019, p. 292).

Na ideia acima o autor conclui que o cerne desta questdo reside na compreensao que BNCC deve ser
abordada de maneira mais ampla do que apenas avaliar se é benéfica ou prejudicial. O que verdadeiramente
importa é reconhecer o vigor, o engajamento, a capacitagio e a resolugdo dos povos indigenas em afirmar
sua autonomia e lideranga nas préprias vidas. Diante desse comprometimento, nenhuma administragao ou
proposta politica consegue sobrepor-se a determinag¢io dessas comunidades (Baniwa, 2019).

Este aspecto salienta a necessidade de valorizar a autonomia e o protagonismo das comunidades
indigenas na definicdo de suas trajetdrias educacionais, culturais e sociais. Torna-se imperativo respeitar e
apoiar as iniciativas e desejos dessas comunidades em relagdo a educagdo e outros aspectos de suas vidas,
garantindo que elas tenham o controle sobre seus préprios destinos e possam preservar e promover suas
tradicoes, linguas e saberes de maneira auténoma.

Nesse contexto, a capacita¢do e a mobilizacdo das comunidades indigenas desempenham um papel vital
na construc¢do de sociedades mais justas e inclusivas, onde a diversidade é ndo apenas reconhecida, mas
também celebrada e respeitada. Isso ndo se resume apenas a educacdo, mas envolve o reconhecimento e a
valorizac¢do de todas as dimensdes da rica heranca cultural e identidade indigena, alimentando uma visao de
sociedade onde todas as vozes sdo ouvidas e todas as culturas sao apreciadas.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Ao longo da construgdo da pesquisa, com a andlise da historiografia dos povos indigenas no Brasil,
tornam-se claros e escancarados os silenciamentos e os esteredtipos presentes na construcio das narrativas,
que muitas vezes se respaldada em fontes como os relatos dos viajantes europeus durantes o periodo do
colonialismo, e desconsideram fontes de pesquisa que evidenciam a cultura, a luta e resisténcia dos nativos
brasileiros como os textos e literaturas de escritores indigenas.

A Lei 11.645/2008 (Brasil, 2008) que trouxe a obrigatoriedade de inclusdo da histéria e cultura dos
povos indigenas nos curriculos escolares, busca visibilizar a esses povos o protagonismo histérico, e nao
meramente suas representacdes em materiais didaticos de formas folcloricas ou transitorias. No entanto, os
resultados desta pesquisa apontam para desafios nesse processo, uma vez que as discussdes elencadas até
entdo ainda continuam a tratar a histéria indigena de forma limitada, centrada no periodo da colonizacdo e
destacando as diferencas culturais em relacio aos colonizadores, sem considerar a diversidade e
historicidade desses povos de maneira ampla e profunda.

Neste passo, é fundamental ampliacdo das producdes académicas e pedagdgicas que valorizem as vozes
indigenas como sujeitos ativos da escrita de sua prépria histéria. As escritas historiograficas indigenas sao
importantes instrumentos de resisténcia, e de reafirmacao identitaria e cultural, pois ajudam a construir
narrativas produzidas a partir das vivéncias, memorias e vivencias dos povos originarios. Dessa forma, ao
inserir essas produg¢des no espaco escolar e académico, rompe-se com a légica eurocéntrica vem sendo
historicamente consolidadas, buscando fortalecer a formacdo de sujeitos criticos e conscientes da
pluralidade étnica e cultural que constitui a sociedade brasileira. Assim, a valorizacdo das epistemologias
indigenas contribui ndo apenas para o reconhecimento histérico desses povos, mas também para a
construgdo de praticas educativas pautadas na valorizacao das cosmovisodes indigenas.

Contudo, ainda ha muito a ser feito para desmistificar e desconstruir as representa¢des coloniais que
povoam as historiografias e o imaginario social, refor¢cadas pelos esteredtipos e distorcoes sobre esses povos.
Portanto, a decolonialidade propde uma reavaliacdo critica das formas de conhecimento e poder que
dominam a sociedade, exigindo uma reestruturagdo que inclua e legitime os saberes, as memorias e os
projetos de vida de povos historicamente marginalizados. Com o empenho da escola, sera possivel promover
uma educacdo e uma sociedade mais justas e inclusivas para todos.
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Resumo

Este capitulo discute o racismo ambiental no Brasil enquanto manifestacdo estrutural das desigualdades sociais e raciais,
revelando de que forma as comunidades negras, indigenas e marginalizadas sdo desproporcionalmente expostas a riscos
e danos ecoldgicos. Essa distribuicdo desigual dos impactos ambientais revela a persisténcia de um racismo estrutural
que, alinhado a légica mercantilista, transforma territérios e vidas em “zonas de sacrificio” — espagos em que a
degradagdo ambiental é tolerada em nome do desenvolvimento econémico. A cor da pele e a origem étnica configuram-
se determinantes da vulnerabilidade socioambiental. Diante da urgéncia das crises climaticas, justifica-se a necessidade
de superar o reducionismo técnico presente em certas abordagens da Educacdo Ambiental, reconhecendo o seu papel
transformador como instrumento de praxis politica e emancipacdo social. Este trabalho busca analisar o potencial
emancipatdrio da Educacdo Ambiental no combate ao racismo ambiental, como instrumento de fortalecimento da
cidadania e da justica socioambiental. Trata-se de uma pesquisa qualitativa e descritiva, desenvolvida por meio de
revisdo bibliografica sistemdtica. A busca abrangeu produg¢des catalogadas nas bases Google Académico, SciELO e no
Portal de Periédicos da CAPES, estabelecendo um didlogo com os referenciais da ecologia politica e da justica ambiental
aplicados ao contexto brasileiro. Os resultados indicam que o fortalecimento da consciéncia coletiva e o protagonismo
das populagdes historicamente marginalizadas sdo fundamentais para desconstruir a légica de descartabilidade
humana. Conclui-se que a superagdo do racismo ambiental exige reformas estruturais, articuladas a praticas educativas
que despertem a sensibilidade ética e valorizem os saberes comunitarios em prol de transformagdes concretas,
assegurando o direito a um meio ambiente equilibrado e socialmente justo.

Palavras-chave: Racismo ambiental. Educacdo ambiental. Justica ambiental. Cidadania.

INTRODUGCAO

A crise socioambiental contemporanea evidencia a centralidade da agdo humana na transformacio do
planeta, assumindo uma capacidade de impacto que, muitas vezes, suplanta os préprios ritmos da natureza.
Esse impacto, porém, distribui-se de forma profundamente desigual: enquanto os setores econdmicos
hegemonicos se apropriam dos lucros do modelo predatério de desenvolvimento, as populagdes mais
vulneraveis arcam desproporcionalmente com os custos da degradacdo ambiental. Frente a essa conjuntura,
emerge a categoria tedrica do racismo ambiental, instrumento analitico para denunciar o viés racial nas
politicas ambientais e a exclusdo dessas comunidades dos espacos de tomada de decisdo. No Brasil, esse
fendmeno desdobra-se do racismo estrutural e da heranca colonial, materializando-se na precariedade do
saneamento basico, na exposi¢cdo continua a residuos téxicos e na acentuada vulnerabilidade aos desastres
ambientais.

Perante um Estado que gerencia a vida de forma seletiva, restringindo o acesso a direitos fundamentais,
consolida-se a necessidade de uma Educacdo Ambiental Critica (EAC). A abordagem supera a visio
reducionista focada apenas em ag¢des individuais, a exemplo a reciclagem, para promover a formagao de
sujeitos capazes de intervir nas estruturas sociais de poder.

Assim, esta pesquisa busca investigar de que modo a EAC atua como instrumento de conscientizacdo e
emancipacdo frente a essas opressoes, analisando a efetividade das politicas publicas e os limites das
propostas de desenvolvimento sustentavel no contexto brasileiro. A estrutura do capitulo organiza-se em um
referencial tedrico fundamentado na justica ambiental, desdobrando-se em uma discussdo critica
fundamentada na literatura cientifica recente.

MANIFESTAGOES DO RACISMO AMBIENTAL E JUSTICA SOCIAL

O racismo ambiental manifesta-se de forma incisiva no cotidiano das populag¢des vulnerabilizadas -
comunidades inteiras: como os povos indigenas, quilombolas, ribeirinhas e moradores das periferias urbanas
sdo historicamente exilados para terrenos abandonados, margens de rios poluidos, encostas instaveis ou até
lixes de alto risco téxico. Enquanto essas populagdes convivem com a contaminagio sistematica da agua, do
solo e do ar, os agentes poluidores raramente sdo responsabilizados ou sofrem as consequéncias dessas
degradacdes.

Na pratica, é fundamental reconhecer que o direito ao meio ambiente, previsto na Carta Magna de 1988,
exige mais do que uma promessa normativa. Para que se efetive, sdo necessarias agdes concretas e
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compartilhadas — ac¢des que envolvem desde os préprios sujeitos afetados até educadores, liderangas
comunitarias e uma sociedade civil engajada, disposta a atuar pela efetivacdo desse direito.

As situacOes de injustica ambiental jamais acontecem por acaso; elas estdo entrelacadas as
desigualdades sociais histdricas, as escolhas feitas (ou omitidas) nas politicas publicas, aos mecanismos da
economia e as herancas culturais que ainda hierarquizam vidas e territérios.

Nessa estrutura, o racismo ambiental opera como o nexo subjacente, mas altamente potente, que
entrelaca esses fatores. Impde-se, assim, a urgéncia de problematiza-lo na Educacdo Ambiental como questdo
central e inegocidvel. Tal imperativo alinha-se ao preceito constitucional do art. 225 da Carta Magna, segundo
o qual 'todos tém direito ao meio ambiente ecologicamente equilibrado’ — prerrogativa fundamental que
ndo apenas resguarda o bem-estar coletivo, mas convoca a responsabilidade compartilhada sobre a natureza.

E exatamente no hiato entre a garantia constitucional e a realidade daqueles que hipervulneraveis
suportam os maiores impactos ambientais que a sociedade contemporanea passa a reconhecer — ainda que
tardiamente — que seus modelos de producdo e sociabilidade tém gerado degradag¢des profundas e
duradouras. Embora emerjam movimentos e politicas direcionados a salvaguarda ambiental, os obstaculos
postos ao tempo presente demandam respostas que extrapolam o campo das intengdes: exigem justica
reparatoria, resgate da memoria e compromisso inequivoco com os sujeitos historicamente marginalizados
da protecdo estatal.

Nao obstante, a despeito das garantias formais inscritas na Constituicdo Federal de 1988, a realidade
evidencia uma assimetria perversa: os grupos que mais severamente suportam os 6nus da degradacio
ambiental ndo sdo os seus agentes geradores. Ao contrario, as consequéncias recaem de forma mais dura
sobre as parcelas da sociedade ja fragilizadas por desigualdades histéricas — pessoas que, por falta de
moradia digna, saneamento, infraestrutura e politicas de protecdo, acabam mais expostas a desastres,
enchentes, contaminacao e outros acidentes ambientais.

Saraiva e Leite (2024) aprofundam a conceituag¢do de racismo ambiental ao ressaltar que tal categoria,
tecida no ambito dos estudos criticos e dos movimentos sociais, presta-se a denunciar e delimitar as
assimetrias desse fenomeno. Afinal, diante da inoperancia estatal e do descumprimento das salvaguardas
normativas ja consolidadas em documentos oficiais, é sobre as populag¢des historicamente vulnerabilizadas
que recai o 6nus desproporcional dessa omissao.

Nao por acaso, mas sdo elas que sofrem diariamente com as enchentes que poderiam ser evitadas,
contaminagoes de rios onde ainda pescam, lixdes em fundos de quintais e o ar impregnado de fumaga téxica.
0 descaso nunca é neutro, ele tem rosto, tem cor e endereco.

Sob esse prisma, Rodrigues (2024) delineia as bases conceituais de racismo em que:

0 conceito de raca em que se considera diferengas entre seres humanos é um fato que remonta a meados
do século XVI, em que a expansdo mercantilista da burguesia, aliada a cultura renascentista, transformou o
europeu no padrao ideal e os demais povos e culturas seriam variacdes menos evoluidas (Rodrigues, 2024,
p.152).

Em sequéncia, com suas reflexdes acerca do conceito de racismo e raca, Rodrigues (2024) evidencia o
quao fundamental é a apreensdo do conceito de “racismo institucional, que esta ligada a ideia de poder e
dominacao, que se da com a criacdo de normas e padrdes de comportamentos discriminatérios” (Rodrigues,
2024, p. 154) para, entdo, explicar que racismo ambiental estaria subdivido a partir da teoria de racismo
institucional.

O autor pontua que a génese do racismo ambiental remonta aos protestos do movimento negro
estadunidense “entre 1978 e 1982, [...] contra a instalacdo de uma industria que depositaria residuos toxicos
no Condado de Warren, na Carolina do Norte” (Rodrigues, 2024, p. 154).

A apreensdo analitica do conceito firma-se, assim, em um solo histérico bem delimitado. A categoria
emerge atravessada pelas fraturas raciais que tensionavam a sociedade estadunidense — em especial no
efervescer das lutas por direitos civis. Sob essa perspectiva, o racismo ambiental revela-se indissociavel das
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assimetrias socioespaciais e das insurreicbes populares que reivindicavam, prioritariamente, o
reconhecimento da dignidade e da vida das populag¢des negras.

E frente as batalhas contra a segregacio que se tornou impossivel ignorar uma verdade incémoda: as
comunidades mais duramente atingidas pelos impactos ambientais eram — e seguem sendo até hoje — as
populagdes negras, indigenas e aquelas empobrecidas. Para essas pessoas, o dano ao meio ambiente nunca
foi abstrato - sempre chegou como enchente, contamina¢do, doenga ou despejo.

Estudiosos como Braga e Redd (2022, p. 125) apresentam também sua definicdo para o conceito de
racismo ambiental. Suas contribui¢des, historicamente, complementam as coloca¢des de Rodrigues (2024),
ao introduzir previamente a nocao de justica ambiental. Para os autores, esta ndo é apenas entendida por
“elementos juridicos”, mas também devem ser analisados os “fend6menos sociais e politicos referentes a vida
dos diferentes atores sociais”:

Assim como o conceito Justica Ambiental, o Racismo Ambiental também surgiu em meio ao caldeirdo
norte-americano que borbulhava de tensdes politicas e raciais presentes nas décadas de 60 e 80. O contexto
social era exatamente o mesmo, logo, as ag¢oes discriminatérias eram as mesmas. Sé que dessa vez, ao invés
do conceito partir da criagdo de algum membro representante da comunidade académica, ele veio ao mundo
por meio da voz dos movimentos sociais, mais especificamente do reverendo e quimico Benjamin Chavis
(Braga e Redd, 2022, p.125).

Longe de constituir um construto teérico abstrato, a dentincia do racismo ambiental brotou do corpo e
da voz de quem habitava o cotidiano da espoliagcdo, desnudando a existéncia de um padrao profundamente
perverso: terrenos ocupados por minorias raciais e grupos vulneraveis eram sistematicamente escolhidos
para receber depdsitos de lixo téxico, aterros sanitarios, inddstrias poluentes e outros empreendimentos de
alto risco. Diante dessa realidade, tornou-se urgente repensar as questdes ambientais.

Ja ndo bastava olhar para a natureza com os olhos da ecologia classica, preocupada apenas com espécies,
biomas ou recursos naturais. Era preciso enxergar, também, as estruturas de poder que moldam os espagos
— quem decide onde o lixo vai parar, quem pode dizer ndo, quem tem voz e quem ¢ silenciado. Tanto no
campo quanto na cidade, o racismo ambiental escancarou que a degradagao ecolégica nunca é apenas técnica:
é politica, é econdmica, é racial.

Ainda que a categoria 'racismo ambiental’ tenha projetado maior visibilidade em percursos recentes —
notadamente no seio da academia e nos movimentos sociais de inflexdo critica —, Barbosa, Preve e Teixeira
(2024) sustentam que suas matrizes estruturantes possuem ancoragem histérica substancialmente mais
profunda. Elas se mostram perante as lutas histéricas travadas por aqueles que, muito antes de o termo
existir, ja reivindicavam justica racial e justica ambiental como faces de uma mesma dor. Cabe destacar, na
formulacdo dos pesquisadores (2024), que

Inicialmente focado na protecdo ambientalista tradicional, o movimento de justica ambiental expandiu
sua abordagem para incluir uma perspectiva sustentavel e humanistica, considerando questdes sociais como
classe, género e etnia, em um contexto mais ecoldgico. O racismo ambiental foi, portanto, reconhecido como
um fator que ndo apenas coloca em risco a qualidade ambiental, mas também perpetua as desigualdades
sociais e raciais, particularmente em dreas habitadas por comunidades racializadas, como negros, latinos e
indigenas. Esses grupos, apesar de fundamentais para a conservagdo ambiental, frequentemente enfrentam
maior exposicdo a riscos ambientais e climaticos, além de serem marginalizados nas decisoes
governamentais e ndo governamentais sobre o meio ambiente (Barbosa, Preve e Teixeira, 2024, p. 47 e 48).

O percurso descrito acima revela uma mudanca de rota necessaria e ainda em curso. Durante muito
tempo, o ambientalismo tradicional esteve sempre com o olhar para a natureza como algo separado do
humano — preocupou-se com bichos, matas e rios, mas esqueceu de perguntar quem mora na beira do rio,
quem respira a fumaca da fabrica, quem adoece primeiro quando o veneno vaza. A praxis de resisténcia das
comunidades racializadas e vulnerabilizadas é que impds o alargamento desse escopo analitico.

Ao denunciarem que suas casas, Seus corpos e seus territérios eram tratados como areas de sacrificio,
essas populagdes lembraram ao mundo uma verdade inconveniente, todavia incontornavel: ndo ha justica
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para a natureza se ndo houver justica para as pessoas que nela vivem. O reconhecimento do racismo
ambiental como um fator que perpetua desigualdades sociais e raciais ndo é apenas um ganho conceitual —
é uma ferida exposta. Ele escancara que o direito de opinar, de vetar, de participar das decisdes sobre o
proprio territério nunca foi distribuido igualmente.

Comunidades negras, indigenas, marginalizadas e tantas outras racializadas seguram na mao um
conhecimento profundo sobre os lugares que habitam, mas raramente sdo convidadas a sentar a mesa em
que se decide o destino de suas aguas, de seu ar, de sua terra. Enquanto permanecerem a margem das
decisdes — sejam elas tomadas por governos ou por organizagdes ndo governamentais —, os riscos
climaticos e ambientais continuardo caindo sempre sobre os mesmos ombros. E isso, por si s6, ja é uma
violéncia silenciosa, continua e, frequentemente, legalizada.

Para essa reflexdo acerca do racismo ambiental, os pesquisadores Nascimento, Azevedo e Almeida
(2023) apresentam de forma compreensiva ao valor dos territérios e sua exigéncia pelo capital e suas
consequéncias econdmicas de exploracao:

[..] desenvolvidas por mineradoras legais e ilegais; pelo agronegocio; construcées de barragens e
hidrelétricas, ou quando os territérios sdo "desvalorizados", sendo considerados zonas de sacrificios e
exclusao, ou seja, territorios propicios parareceber rejeitos e outros poluentes. Essas situacdes sdo geradoras
de conflitos ambientais que tém levado essas populagdes a situagdes diversas de violéncia e de violagdes de
direitos, além de expulsdes de seus territérios (Nascimento, Azevedo e Almeida, 2023, p. 5086).

0 que esses cendrios revelam, em sua tragica semelhanca, é um padrdo que se repete com varia¢des, mas
sempre com 0 mesmo desfecho: hd um territério que vira estoque de minério, um rio que vira represa, uma
terra fértil que vira plantacdo de monocultora, um vale que vira depoésito de rejeitos. E ha sempre uma
comunidade que vira obstaculo — ou pior, vira paisagem descartavel. Quando o Estado e o capital operam a
qualificacdo de um territério como 'desvalorizado’, o que estd em disputa ndo é apenas a renda fundiaria ou
o valor venal do solo, mas a desvalorizagio ontolégica das existéncias que ali habitam e resistem.

Essas populagdes passam a habitar, sem nunca terem escolhido, as chamadas zonas de sacrificio — areas
em que populagdes excluidas sdo obrigadas a viver em condi¢des degradantes, sem infraestrutura basica e
expostas a riscos severos de contaminagdo ou de desastres naturais. Nessas zonas de sacrificio, o acesso ao
saneamento basico, a moradia adequada, a 4gua potavel e a salvaguarda contra desastres socioambientais,
tais como inundagdes recorrentes ou o colapso de barragens de rejeitos é objeto de uma negacdo estrutural
e sistematica.

Sob a lente da Ecologia Politica, Sardao e Silva (2022) iluminam essa engrenagem ao delimitar seu
campo analitico no cruzamento entre a “investigacdo empirica, os conhecimentos produzidos e as suas
sinergias com EP” (p. 215).

Evidencia-se, assim, que a desigualdade ambiental nido irrompe por acaso, mas é cotidianamente
alimentada por uma racionalidade capitalista que converte a natureza em mercadoria, mensura rios e
florestas como meros ativos financeiros e, na mesma operacao, desumaniza os corpos que insistem em
territorializar esses espacos. Nessa dinAmica mercantil, a terra vira recurso, a 4gua vira insumo, e as pessoas
— especialmente as pobres, negras, indigenas — viram obsticulos ou, quando muito, danos colaterais
inevitaveis.

Ao abordar justica ambiental é preciso entender o seu principio claro, em que nenhum grupo social deve
arcar sozinho com o peso maior dos danos deixados pelo desenvolvimento economico. Destarte, os
estudiosos Barbosa, Preve e Teixeira (2024) acrescentam que:

[..] abordar sobre o racismo ambiental significa reconhecer a necessidade ndo apenas de verificar os
impactos ambientais, mas também as raizes das desigualdades sociais que o perpetuam. Isso exige um
compromisso com a justica ambiental e social, a valorizagdo das perspectivas e conhecimentos das
comunidades afetadas e a transformac¢do de sistemas politicos e econ6micos que perpetuam o racismo
ambiental (Barbosa, Preve e Teixeira, 2024, p. 57).
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Discutir o racismo ambiental implica, antes de tudo, assumir um compromisso ético intransigente:
recusar leituras superficiais. Ndo se trata de meramente catalogar danos e impactos socioambientais, mas de
perscrutar as matrizes estruturais que perpetuam a concentra¢io geografica dessas assimetrias.

Esse aprofundamento pressupde mais do que inten¢des benevolentes — reivindica a indissociabilidade
entre justica ambiental e social; requer o reconhecimento epistemoldgico dos saberes gestados por quem
vivenciou a recorréncia das inundagoes, da contaminacdo e dos esbulhos territoriais; demanda, por fim, a
coragem de tensionar e refundar sistemas politicos e econdmicos cujas engrenagens convertem territérios e
corpos em custos sacrificaveis do desenvolvimento. Sem essa ruptura estrutural, a dentncia do racismo
ambiental reduz-se a um discurso retérico — um eco desprovido de corpo.

Quando olhamos para o campo pedagogico, é a resisténcia das comunidades tradicionais que ocupa o
centro do palco. Elas sdo a face viva da luta contra a expansao do metabolismo social extrativista — sistema
que reduz florestas a commodities, rios a energia, solos a soja, e que trata os territérios como zonas de
extracdo infinita. Ao defenderem seus lugares de vida com praticas ancestrais e saberes que a escola
tradicional raramente reconhece, essas comunidades ndo apenas resistem: elas educam.

Para essa observacdo no campo pedagégico, os pesquisadores Pereira e Lopes (2021) apontam a
importancia do diadlogo sobre:

[..] os conflitos socioambientais que atingem comunidades tradicionais no Brasil, seja por sua
vulnerabilidade social, seja por questdes étnicas e raciais, precisam ser abordados também do ponto de vista
do racismo ambiental e do movimento por justica social e ambiental para uma Educacdo Ambiental critica
[...] entende-se a Educacdo Ambiental, como um campo de estudos e de praticas que orienta a construcao de
valores socioambientais em espagos escolares e nio escolares. A Educacdo Ambiental deve extrapolar os
ambientes formais de educacgdo, devendo estar presente em toda relagdo sociedade-natureza (Pereira, Lopes,
2021, p. 120).

Os conflitos socioambientais que atingem comunidades tradicionais no Brasil — seja por sua
vulnerabilidade social, seja por sua condi¢do étnica e racial — ndo podem continuar sendo tratados como
casos isolados de injustica local. Eles sdo expressdes concretas do racismo ambiental em curso, e exigem ser
lidos também pela lente do movimento por justica social e ambiental. E ai que a Educagio Ambiental Critica
encontra seu lugar mais legitimo. Mais do que um tema transversal nos curriculos escolares, a Educagao
Ambiental precisa ser compreendida como um campo de estudos e praticas que orienta a construcio de
valores socioambientais em todos os espagos — escolares e ndo escolares.

Cumpre a ela extrapolar os limites formais da sala de aula e corporificar-se as margens do rio que
extingue seu leito, no territdrio sobre o qual tomba o agrotdxico, no seio da comunidade que se mobiliza em
salvaguarda do proéprio solo. Afinal, é na totalidade das relacdes entre sociedade e natureza que o saber se
produz — seja pelo silenciamento que reproduz a dominagio, seja pela praxis que germina a transformagao.
Resta a Educagdo Ambiental Critica definir em qual polo dessa histéria pretende inscrever-se: ao lado do
siléncio que consente ou da praxis que resiste.

PERCURSO METODOLOGICO: OS CAMINHOS DA INVESTIGAGAO

Trata-se de uma revisao bibliografica de natureza qualitativa e descritiva, que, segundo Ramos e Mazalo
(2024, p.144), é abusca por “andlises ideoldgicas para apresentar diferentes concep¢des do esmo problema”,
pois interessava menos a contagem de dados e mais a profundidade das compreensdes: entender como raga,
meio ambiente e educacao se entrelacam no Brasil, quem sofre com essa engrenagem e que caminhos a
Educagcdo Ambiental Critica pode apontar.

Pautada no método dedutivo, a investigacdo articulou-se a partir de proposi¢coes gerais — com destaque
para as nogoes de justica social, racismo ambiental e modelos extrativistas — a fim de fundamentar o exame
das evidéncias recolhidas — para, em seguida, mergulhar em fenémenos concretos, aqueles que rasgam o
cotidiano de comunidades inteiras. Foram investigados, assim, os impactos ambientais em territorios
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racializados, as escolhas politicas que empurram populag¢des negras, indigenas e periféricas para areas de
risco e tragédias socioambientais recorrentes no Brasil, como enchentes e deslizamentos que nunca sio
naturais de todo — sempre trazem a marca da omissao, do descaso e da desigualdade.

Para além do levantamento bibliografico, a pesquisa configura-se um estudo descritivo-explicativo
apoiado na analise documental. Buscamos identificar ndo apenas os conceitos centrais do racismo ambiental,
mas também suas causas estruturais e suas consequéncias sobre a vida concreta de quem habita os
territorios sacrificados. Os materiais que sustentam esta producdo foram selecionados com critério e
explorados em fontes oficiais confidveis, a saber: o Google Académico, a SciELO e a plataforma da Capes —
espacos nos quais a producao académica brasileira sobre justica ambiental, raca e educagdo vem sendo
construida — amitude a revelia dos centros hegemonicos, mas fundada no rigor teérico e no compromisso
social.

0 percurso metodolégico seguiu etapas definidas, mas sem perder de vista a sensibilidade que o tema
do racismo ambiental exige. Afinal, tratar de territérios sacrificados, corpos desumanizados e comunidades
que resistem ndo pode ser um exercicio frio ou burocratico. Inicialmente, procedeu-se a triagem preliminar
mediante a leitura atenta de titulos e resumos. Nessa etapa, foram excluidos os trabalhos que nao
apresentavam aderéncia direta ao conceito de racismo ambiental, assegurando a delimitag¢io e o rigor escopo
da investigacao.

Na sequéncia, os materiais pré-selecionados foram submetidos a leitura integral. Esse momento exigiu
calma e cuidado: cada texto foi visitado em sua totalidade, permitindo uma avaliacdo detalhada e criteriosa
antes de ser incluido ou ndo na escrita final da pesquisa. Por fim, a andlise dos estudos ndo se contentou com
resumos ou fichamentos superficiais. Buscou-se, deliberadamente, promover o didlogo entre diferentes
abordagens teoricas — aproximando autores, confrontando perspectivas e tecendo pontes onde fosse
possivel. O objetivo era compreender, de forma aprofundada e ndo apressada, o significado dos conceitos
centrais, suas inter-relagdes, os objetivos que movem cada proposta e os fundamentos teéricos que as
sustentam.

Em vista disso, o percurso aqui descrito pretendeu ser, ao mesmo tempo, rigoroso e respeitoso —
porque pesquisar racismo ambiental é também um ato de escuta e de compromisso com quem carrega suas
marcas no cotidiano. Em sintese, o percurso metodolégico aqui tracado ndo pretendeu esgotar o tema —
tarefa impossivel diante de sua complexidade —, mas oferecer um mapa honesto e bem fundamentado para
que a reflexdo sobre o racismo ambiental pudesse encontrar solo fértil e vozes respeitadas.

RESULTADOS E DISCUSSOES: A EDUCAGAO AMBIENTAL CRITICA E RACISMO
AMBIENTAL COMO INSTRUMENTO DE EMANCIPACAO

Foino cendrio contemporaneo que se consolidou a percep¢ao de que o ser humano finalmente passou a
reconhecer algo que comunidades tradicionais e povos originarios sempre souberam: os padrdes de vida da
humanidade — especialmente aqueles herdados da Revolucdo Industrial e ampliados pelo capitalismo global
— ndo sdo neutros. Eles exercem impactos negativos e significativos sobre a sustentabilidade ambiental,
deteriorando solos, contaminando dguas, empobrecendo a biodiversidade e desequilibrando o clima.

Diante dessa analise que custou a amadurecer, iniciam-se esforcos voltados a preservacdo do meio
ambiente, expressos em tratados internacionais, politicas publicas, tecnologias

limpas e movimentos sociais. Ainda assim, os desafios postos as sociedades contemporaneas sio
multiplos e complexos: avolumame-se retrocessos, persistem omissdes e sobressaem-se atores que insistem
em negar a ciéncia e adiar decisdes urgentes.

Pesquisadores como Duarte, Galdino, Silva, Paula e Luz (2021) destacam os debates sobre as dinamicas
politicas contemporaneas, o papel dos movimentos sociais e a formacgdo de uma consciéncia critica voltada a
coletividade. Os autores (2021) apontam que:
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A evolucdo histérica das questdes ambientais repercute desde os tempos remotos, quando o homem
desenvolveu um relacionamento direto como dependente dos recursos existentes na natureza, sua fonte de
sobrevivéncia. Nos ultimos trés séculos, a humanidade atingiu um alto nivel de desenvolvimento tecnolégico
e, por meio deste, tenta dominar a forma de producdo e controlar as reservas naturais que podem ser
exauridas. Com a intensificacdo das atividades do homem, o ritmo das mudancas acelerou e a escalada do
progresso técnico humano pode ser medida pelo seu poder de dominio e transformagdo da natureza. [..] O
esgotamento dos elementos naturais de subsisténcia, certamente, foi um dos principios do deslocamento do
homem do seu primitivo ambiente de vida. As continuas e seculares praticas humanas de destruicao e
exaurimento gradual dos bens naturais passaram a representar ameacas concretas a qualidade de vida e
comprometer a sua prépria sobrevivéncia (Duarte, Galdino, Silva, Paula e Luz, 2021, p. 70).

A trajetdria histérica da relagdo entre humanidade e natureza revela um progressivo esquecimento das
condi¢des elementares de sobrevivéncia. Nos tempos remotos, o homem viveu como dependente direto dos
recursos naturais, em uma relacdo marcada pela necessidade e pelo limite. Nos ultimos trés séculos, contudo,
o avanco tecnolégico conferiu a espécie humana um poder inédito de dominio sobre os processos produtivos
e sobre as reservas naturais, ainda que finitas e exauriveis.

A intensificagdo das atividades humanas acelerou o ritmo das transformag¢des ambientais, e o progresso
passou a ser medido exatamente pelo grau de controle e modificacdo exercido sobre a natureza. O
esgotamento dos bens naturais de subsisténcia, longe de ser um efeito colateral isolado, figurou
historicamente um dos motores do deslocamento de populagdes de seus territérios originais.

Falar em Educagdo Ambiental hoje é também falar de um certo mal-estar, pois, ao voltarmos o olhar para
o horizonte, o que se vé é uma série de transformacdes preocupantes — clima em transe, biodiversidade em
queda, agua que falta ou que mata — que colocam em risco o futuro do planeta que herdamos e que
deixaremos. Mas essa preocupacao, se for sincera, precisa descer do plano genérico para o chao da vida
concreta. E é al que encontramos o conceito de racismo ambiental.

0 termo parece novo, mas sua histéria é mais longa: nasceu nos Estados Unidos na década de 1980, no
bojo das lutas por direitos civis e contra a localizacio de lixdes téxicos em bairros negros. Os autores Saraiva
e Leite (2024) nos elucidam que essa expressao foi forjada para dar nome aquilo que sempre esteve diante
dos olhos, mas que insistia em nao

ser visto: a negligéncia em relacdo as salvaguardas ambientais destinadas a comunidades
marginalizadas; e o duplo padrdao na fiscalizacdo e aplicacdo das leis de conservacdo, que privilegia
determinados segmentos em detrimento de outros.

Consequentemente, as camadas mais pobres da sociedade — aquelas que menos contribuiram para o
desequilibrio ecoldgico — sdo justamente as que enfrentam os maiores impactos todos os dias: os danos, os
acidentes e os desastres ambientais. Enquanto isso, quem polui, desmata e contamina segue intocado,
distante das enchentes e da fumaga.

A visdo de racismo ambiental para Santos (2024, p.220) “é uma das manifesta¢des mais perversas das
desigualdades estruturais” identificado mais do que uma geografia desigual dos riscos. E também, e talvez
principalmente, a maneira de a sociedade transformar corpos marginalizados em amortecedores dos
impactos ambientais — como se coubesse a eles absorver a poluicdo, os rejeitos e os desastres para que
outros possam viver protegidos. As populacdes vulneraveis, assim, ndo sdo apenas as mais atingidas: sdo as
escolhidas para sé-lo.

Nascimento, Azevedo e Almeida (2023) relacionam as ideologias que envolvem os problemas
ambientais ao racismo ambiental no Brasil, revelando um processo tipico do capital mercantilista. Esse
processo opera em duas frentes simultaneas: de um lado, a dominagao dos recursos naturais do territorio;
de outro, a inferiorizacdo das pessoas, que passam a ser tratadas como objetos descartaveis. Nas relacoes
capitalistas, certos grupos humanos deixam de ser vistos como sujeitos de direitos e passam a ocupar o lugar
de obstaculos ou de matéria-prima secundaria — sempre os primeiros a serem sacrificados quando o lucro
assim exige. Para os autores (2003), racismo ambiental:
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[..] ndo configura um problema restrito das relacdes sociais, suas consequéncias se espraiam para o
meio ambiente como um todo e se caracteriza quando os impactos das injusticas ambientais sdo sentidos
distintamente por grupos sociais vulneraveis além de outras pessoas individual e igualmente vulneraveis
(Nascimento, Azevedo e Almeida, 2023, p. 5073 - 5074).

No Brasil, o racismo ambiental assume contornos especificos, moldados por uma histéria que ndo pode
ser contada sem a palavra escravidado. O pais herdou séculos de trabalho forcado e desumanizacdo, e desse
passado emerge um racismo estrutural que ainda organiza o presente. Consequéncia direta desse processo
é que grande parte das populagdes negras e indigenas continua vivendo em territérios fragilizados, em que
o Estado quase nao chega — ou quando chega é para instalar um lixao, autorizar uma mineracdo ou desalojar
familias sob a justificativa do "progresso".

0 racismo, entendido como estrutura histdrica de opressao e submissdo, ndo se restringe as dindmicas
sociais convencionais. Ele se manifesta também na relacao entre a sociedade e 0o meio ambiente, configurando
uma espécie de hierarquia ecoldgica: ha vidas que merecem protecdo ambiental e ha vidas que podem ser
sacrificadas.

Essalogica implica diretamente nos limites do acesso aos direitos civis das populacdes mais vulneraveis.
Afeta, de modo contundente, o campo da justica ambiental, uma vez que determinados grupos sociais sdo
sistematicamente impactados por praticas econémicas predatérias e por decisdes de politicas ambientais
excludentes, tomadas sem sua participacdo e, frequentemente, contra sua permanéncia no territorio.

Amaral e Freitas (2024) nos ajudam a vislumbrar um vinculo que, embora sempre tenha estado ali, nem
sempre é nomeado: a relagdo profunda entre o racismo ambiental e a negacdo sistematica da cidadania. Nao
apenas da cidadania formal, mas de suas diversas expressoes culturais — os modos de viver, de festejar, de
plantar, de construir moradia, de se relacionar com o territorio.

Essas expressoes, quando ndo se encaixam nos perfis tidos como padrao pelo sistema capitalista, sao
tratadas como adversas, estranhas, menores. Ainda muito curioso que sdo justamente esses modos de vida
— 0s mais ameacgados, os mais invisibilizados — os que mais frequentemente se associam aos desastres
ambientais. Nao por gera-los, mas por serem historicamente segregados nos territérios em que as catastrofes
se materializam.

Os autores Amaral e Freitas (2024) argumentam que o capitalismo, movido por sua légica prépria, esta
sempre em busca de novas formas de aperfeicoar seus métodos de dominacdo. Ele ndo descansa e, a cada
critica, a cada denuncia, ele se reinventa, encontra novas mascaras, novos discursos. E por isso que,
atualmente, algumas empresas vém tentando demonstrar preocupacdo com o meio ambiente. Ndo
exatamente por conversdo de valores, mas em resposta as diversas criticas direcionadas ao modelo
econOmico vigente.

0 discurso ambiental converteu-se, frequentemente, em mercadoria, certificagio e marketing verde. A
indagacdo que se impde é tdo urgente quanto desconfortavel: quem, em termos concretos, beneficia-se das
politicas ambientais para além da retérica oficial? E no amparo do racismo ambiental que se sustentam as
assimetrias na aplicabilidade da norma: enquanto infracdes de menor monta sofrem san¢oes imediatas, a
implantagdo de aterros e industrias poluentes em territérios negros e indigenas ocorre sob complacéncia ou
omissao institucional. A lei, desse modo, opera sob uma seletividade estrutural.

Em consonancia com esse diagnostico, Santos (2024) sinaliza que a relevancia da pauta do racismo
ambiental vincula-se diretamente a consolidagdo do Direito como vetor de transformacgao social. Segundo o
autor, o arcabouco juridico ndo pode ser reduzido a um instrumento de mera legitimidade formal; deve
funcionar, sobretudo, como garantia do meio ambiente enquanto direito fundamental e coletivo — e ndo
como privilégio de setores hegemdnicos.

Alinhado a essa premissa, Santos (2024) reitera que a superacao do racismo ambiental requer o
questionamento direto dos alicerces de uma sociedade que propaga a igualdade universal, contudo
materializa suas politicas de forma profundamente hierarquizada. Tal empenho exige ndo apenas a
explicitacao dessas assimetrias institucionais, mas a sua paulatina e radical deconstrucao.
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Os estudiosos Amaral e Freitas (2024) ainda complementam em defesa que a construcao de solugdes
para o racismo ambiental exige um modelo de sociedade democratica que reconheca a diversidade e,
sobretudo, que impega o capitalismo de se sobrepor a vida e a cidadania das pessoas.

A efetivacdo de transformagdes estruturais pressupde uma premissa inegociavel: a refundacao de um
projeto de sociedade radicalmente democratico que suplante a mera cidadania abstrata e promova, em
termos materiais e epistémicos, a afirmacao cultural e étnica dos sujeitos historicamente subalternizados.

Esse paradigma exige a ruptura frontal com a racionalidade capitalista dominante, que subordina os
direitos a vida digna e ao exercicio da cidadania aos interesses da acumula¢do e da mercantilizacdo das
relacdes sociais. Promover a justica ambiental vai muito além da preservacao dos ecossistemas. Diz respeito
as agendas emancipatorias que postulam o enfrentamento estrutural critico ao modelo de sociedade que,
historicamente, naturalizou a exposicdo de determinados grupos sociais a riscos ambientais permanentes.
Essa perspectiva exige o rompimento com a logica de sacrificio de corpos e territorios racializados e
marginalizados.

Implica, ademais, conceber as populacdes atingidas ndo como meras vitimas do processo, mas na
qualidade de agentes centrais na construcdo de transformacdes estruturais. Sob esta premissa, a justica
ambiental institui-se um pacto politico que une sustentabilidade, equidade e, indispensavelmente, reparagio
histoérica — na medida em que a justica ambiental jamais serd plena sem o acerto de contas com as marcas
deixadas pelo colonialismo, pelo escravagismo e pelas desigualdades estruturais que deles emergiram.

CONSIDERAGOES FINAIS

Percorrer o caminho deste capitulo foi, antes de tudo, um exercicio de escuta. Escuta das vozes que a
histéria oficial tantas vezes calou, das dendncias que emergiram de territorios sacrificados, das lutas
silenciosas, porém persistentes, de comunidades que se recusam a desaparecer em nome do progresso. O
racismo ambiental, conforme procuramos demonstrar ao longo destas paginas, ndo é um conceito abstrato
ou uma moda académica passageira. E uma ferida aberta no tecido social brasileiro — uma ferida que sangra
todos os dias nas margens dos rios poluidos, nos quintais ao lado dos lixdes, nas encostas que deslizam, nas
periferias que alagam, nos corpos negros, indigenas e pobres que adoecem primeiro e morrem mais cedo.

A pesquisa, de natureza qualitativa e descritiva, permitiu-nos aprofundar a analise de um problema que
raramente é tratado com a gravidade necessaria. Por meio da revisao bibliografica, dialogamos com autores
que nos ajudaram a compreender que o racismo ambiental ndo é um desvio pontual do sistema, mas uma de
suas expressoes mais perversas e eficientes. Ele opera por selecdes — escolhendo quem pode respirar ar
puro e quem deve conviver com a fumaca toxica; quem terd acesso a dgua potavel e quem bebera a
contaminacgdo; quem habitara areas seguras e quem sera empurrado para a vulnerabilidade extrema.

Os resultados obtidos apontam para uma dire¢io ainda desafiadora: a superagao do racismo ambiental
demanda muito mais do que politicas paliativas ou discursos sustentdveis de fachada. Requer o
enfrentamento das estruturas profundas que o produzem e reproduzem — o capitalismo predatério, o
racismo estrutural, a heranga colonial ndo superada, a concentracdo de poder e terra e a exclusdo sistematica
das populacdes marginalizadas dos processos decisérios. Sem essa transformagdo estrutural, qualquer
iniciativa correrd o risco de ser apenas mais um eco sem corpo, mais uma promessa que se desfaz diante da
primeira enxurrada.

Sob essa perspectiva, a Educacdo Ambiental Critica afirma-se uma praxis emancipatéria e pedagogico-
politica. Sua atuagio recusa a superficialidade de praticas comportamentais puramente técnicas, orientando-
se para o desvelamento das conexdes entre justica ambiental e estrutura social. A EAC busca mobilizar
consciéncias para o questionamento das assimetrias de poder e a legitimacdo dos saberes ancestrais —
ensinamentos que contrapdem a mercantilizacdo da natureza ao reconhecer a terra como vida, o rio como
sujeito e o territério como espaco de resisténcia.
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Ainda assim, a transformacdo socioambiental transcende os limites do campo educativo, demandando
articulagdes mais amplas. Ela precisa estar articulada a politicas publicas efetivas, a movimentos sociais
organizados, a um sistema de justica que ndo se curve aos interesses econdmicos, a uma economia que
subordine o lucro a dignidade humana. Mais do que isso: ela precisa aprender a escutar. Escutar quem
sempre esteve na ponta mais dolorosa do problema — as comunidades negras, indigenas, quilombolas,
ribeirinhas e periféricas. Afinal, sdo essas populacdes que, na resisténcia cotidiana, ensinam que outro mundo
é possivel: um mundo em que nenhum territério seja tratado como zona de sacrificio, nenhum corpo como
descartavel e nenhuma vida como menor, mas todas como sujeitos de direitos, dignidade e futuro.

Ao final desta trajetdria, consolida-se a certeza de que o racismo ambiental ndo é um destino, mas uma
construgdo histérica — e, portanto, passivel de desconstrucdo. Da mesma forma, reconhece-se que este
capitulo ndo esgota o tema, tarefa impossivel diante de sua densidade e urgéncia. Ele se propde, antes, como
uma contribuicdo modesta, porém sincera, para um debate que precisa ocupar as salas de aula, as
universidades, os espacos de gestdo publica, as rodas de conversa comunitarias e, sobretudo, os coragoes e
as mentes de todos aqueles que se recusam a naturalizar a injustica.

Que as vozes aqui mobilizadas — de pesquisadores, comunidades e movimentos sociais — continuem a
ecoar. E que, a partir delas, possamos construir, juntos, um projeto de sociedade no qual o direito ao meio
ambiente ecologicamente equilibrado, garantido pela Constituicdo de 1988, deixe de ser privilégio de poucos
para se tornar realidade de todos. De acordo com aqueles que resistem nos ensinam: justica ambiental sem
justica racial e social ndo é justica — é apenas mais um mecanismo para que a desigualdade continue vestida
de verde.
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Resumo

Este artigo apresenta um mapeamento do perfil dos egressos do curso de Pedagogia da Faculdade Municipal de Linhares
(Faceli), no Espirito Santo. O objetivo central é analisar as trajetorias profissionais de 79 egressos que concluiram a
graduacdo entre os anos de 2016 e 2024. A fundamentagao tedrica aborda as legislagdes nacionais vigentes e os debates
contemporaneos sobre a formag¢do de professores. Metodologicamente, a pesquisa é bibliografica e de campo, de
natureza qualitativa, estruturada em quatro se¢des que abrangem desde o aporte normativo até a andlise qualitativa e
quantitativa dos dados coletados. Os dados coletados foram analisados e organizados em categorias tematicas alinhadas
aos referenciais teoricos da pesquisa. Os resultados investigam a atua¢do desses profissionais tanto no sistema formal
de ensino quanto em ambitos da Educa¢do Nao-Formal, refletindo a versatilidade do campo pedagdgico. A relevancia da
pesquisa reside na capacidade de fornecer subsidios para a compreensao do impacto da referida instituicdo na regiao,
evidenciando como a formagao académica se traduz em praticas educativas e na inser¢do no mercado de trabalho atual.

Palavras-chave: Pedagogia. Egressos. Trajetérias Profissionais. Formacgdo de Professores.

INTRODUGAO

O presente trabalho dedica-se a mapear o perfil profissional e académico dos egressos da licenciatura
em Pedagogia da Faculdade Municipal de Ensino Superior de Linhares (Faceli), autarquia ptblica situada no
norte do Espirito Santo. A investigacdo concentra-se no recorte temporal compreendido entre 2016 e 2024,
analisando a trajetéria de uma amostra composta por 79 graduados.

Tal esforgo justifica-se pela centralidade do curso de Pedagogia nas politicas educacionais brasileiras,
cujas constantes atualizacdes curriculares e normativas geram amplos debates entre pesquisadores,
instituicdes formadoras e 6rgaos de representacdo da categoria docente.

Consolidado no municipio desde 2008, o curso de Pedagogia da Faceli atingiu em 2025 o expressivo
marco de mais de mil profissionais formados. A diversidade de atuacdo desses sujeitos que perpassa o ensino
formal e alcanca espagos de educacdo ndo-formal e outros setores produtivos evidencia a amplitude da
Pedagogia como area cientifica dedicada ao estudo das praticas educativas e a investigacao cientifica.

Portanto, este estudo é relevante ao refletir sobre as multiplas possibilidades de inser¢do no mercado
de trabalho e o impacto da formacao inicial na carreira dos egressos. Estruturalmente, o texto organiza-se
em quatro blocos principais, além dos elementos poés-textuais. Inicia-se com esta introdu¢do, que
contextualiza a problematica e os objetivos da pesquisa. A segunda se¢do aprofunda o referencial tedrico e a
legislacdo que ampara a formacdo docente no Brasil. Na sequéncia, detalham-se os procedimentos
metodoldgicos e os materiais utilizados. Por fim, apresenta-se a discussao dos resultados estruturada em
categorias tematicas, seguida pelas consideracoes finais e referéncias bibliograficas.

DESENVOLVIMENTO

A fundamentacdo tedrica desta pesquisa ancora-se na andlise das transformacdes normativas e
pedagdgicas que moldam a formacido docente no Brasil contemporaneo. No centro deste debate, destaca-se
a transi¢do para a Resolug¢do CNE/CP n® 4/2024, que emerge como uma tentativa de sintese frente aos
histdéricos impasses entre perspectivas humanisticas e visdes tecnicistas da educagio.

Esse novo marco regulatdrio ndo apenas reordena a estrutura curricular das licenciaturas, mas projeta
a identidade do pedagogo como um intelectual da educagdo, cuja atuacdo deve ser pautada pela
indissociabilidade entre teoria e pratica, pela postura investigativa e pelo compromisso com uma gestio
escolar democratica e inclusiva. Nesse prisma, a andlise aqui empreendida busca compreender como tais
diretrizes nacionais se materializam no contexto local, especificamente na trajetéria do curso de Pedagogia
da Faculdade Municipal de Ensino Superior de Linhares (Faceli).

Ao observar a evolucdo da matriz curricular e o perfil institucional da Faceli, pretende-se discutir como
a formacdo oferecida responde as demandas sociais e tecnolégicas da regido norte capixaba. Para tanto, a
discussio percorre desde os eixos estruturantes da carga horaria académica até as competéncias necessarias
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para que o egresso atue como mediador em espacos escolares e nao escolares, fundamentado nos preceitos
da lideranca compartilhada e da transformacdo social.

MARCO REGULATORIO E AS DIRETRIZES CURRICULARES NACIONAIS

No cenario atual do ordenamento juridico que disciplina a formacdo docente no Brasil, a Resolugao
CNE/CP n® 4, de 29 de maio de 2024, constitui-se como o principal balizador normativo. Esse instrumento
institui as novas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial em Nivel Superior de Profissionais
do Magistério da Educacao Escolar Basica. Sua abrangéncia é integradora, incidindo sobre os cursos de
licenciatura plena, programas de formacgdo pedagogica para graduados e cursos de segunda licenciatura.

A emergéncia dessa norma sinaliza a tentativa de encerramento de um periodo marcado por profundos
embates ideolégicos e tedricos no campo das politicas educacionais. Ao entrar em vigor, ela revoga
expressamente a Resolucdo CNE/CP n? 2/2015, que se caracterizava por uma perspectiva humanistica e
critica da docéncia e a Resolucdo CNE/CP n® 2/2019 (BNC-Formacio). Esta ultima, em conjunto com a
Resolucdo CNE/CP n2 1/2020 (focada na formagdo continuada), enfrentou severa resisténcia de entidades
cientificas como a ANFOPE e a ANPEd.

As criticas concentravam-se na percepc¢iao de um viés excessivamente técnico e instrumental, pautado
estritamente nas competéncias da BNCC. A Resolucdo de 2024 apresenta-se, portanto, como uma busca por
sintese dialética, visando reordenar a estrutura formativa dos futuros profissionais.

Com a promulgacdo da Resolugdo CNE/CP n? 4/2024, busca-se superar os impasses gerados pela
polarizacdo entre as normas de 2015 e 2019. No ambito especifico da Pedagogia, o texto reafirma a docéncia
como o alicerce da identidade profissional, embora projete uma visdo ampliada sobre a complexidade do
fazer educativo, que transborda os muros da escola.

Ao contrario da BNC-Formacao, a normativa atual tenta restabelecer o equilibrio entre teoria e pratica,
defendendo que a formagido deve assegurar uma base comum nacional robusta, sem ferir a autonomia
universitaria e a valorizacdo das realidades regionais. Esse espaco de flexibilidade é o que permite a
instituicdes como a FACELI sintonizar seus curriculos com as singularidades socioeducacionais de Linhares
e do norte capixaba

Quanto a organizacdo curricular, a resolucdo preserva a carga horaria minima de 3.200 horas,
distribuidas de forma tripartite: (i) Grupo I (800h): Destinado a base comum, contemplando fundamentos
tedricos, cientificos e educacionais; (ii) Grupo II (1.600h): Focado em conhecimentos especificos da area,
assegurando ao pedagogo o dominio dos contetidos relativos a Educac¢do Infantil e aos Anos Iniciais; (iii)
Grupo III (800h): Reservado a pratica pedagogica e ao Estagio Curricular Supervisionado.

Ao analisarmos essa estrutura, percebe-se a projecdo de um perfil de egresso que transcende a figura do
"executor"” técnico. O texto normativo desenha um intelectual da educa¢ao, capaz de mediar o conhecimento
cientifico através de metodologias que gerem aprendizagem significativa, respeitando a pluralidade cultural,
étnico-racial e socioecondmica dos discentes.

A atuagdo do egresso também é central na organizacdo e na gestdo de processos educativos. Nesse
campo, a Gestdo Democratica assume papel de destaque. Conforme as reflexdes de Liick (2013), a gestdo ndo
deve ser reduzida a um mero exercicio burocratico ou administrativo; trata-se de um compromisso ético-
politico que demanda a ruptura com estruturas autoritarias. Para a autora, gerir significa mobilizar e engajar
o coletivo em prol de metas educacionais compartilhadas. Sob essa perspectiva, o pedagogo deve estar
instrumentalizado para exercer uma lideranca baseada na coordenagao de esforgos conjuntos, substituindo
a verticalidade pela corresponsabilidade.

A democracia escolar concretiza-se em instancias de participacao real, como os conselhos escolares e a
construgdo coletiva do Projeto Politico-Pedagégico (PPP). Liick (2013) defende que tal modelo fortalece a
autonomia da escola e institui um ambiente de aprendizagem organizacional continua. O pedagogo atua,
assim, como um facilitador do diadlogo, transformando a instituicdo em um espaco de vivéncia da cidadania.

40



Ademais, a gestdo democratica funciona como o suporte institucional para que o respeito a diversidade
ndo seja apenas um topico abstrato, mas uma pratica cotidiana. O gestor-pedagogo deve implementar
estratégias que garantam a equidade e combatam o silenciamento de minorias.

A gestdo democratica, portanto, pressupde a participacdo dos diversos segmentos da comunidade
escolar em todas as etapas do processo de gestdo, desde o planejamento até a avaliagao dos resultados. Ela
requer a descentralizacdo do poder e a criacdo de espacos e mecanismos que favorecam o didlogo, a
negociacdo e a busca de consensos, visando sempre o interesse publico e a melhoria da qualidade da
educacao oferecida pela escola (Liick, 2013, p. 45).

A efetivacdo desse modelo exige uma formacao continua em competéncias interpessoais e visdo
sistémica. Como pontua Liick (2013), o gestor eficaz é aquele que coordena talentos e competéncias da
equipe visando a qualidade social do ensino, através da transparéncia e do compartilhamento do poder.

Complementando essa identidade, espera-se que o egresso utilize a pesquisa como ferramenta de
trabalho. A investigacdo no cotidiano escolar ndo é um apéndice académico, mas um principio vital para a
praxis. Alinhado ao pensamento de Liick (2013), o profissional necessita de uma visao critica que identifique
os hiatos entre o discurso tedrico e a pratica pedagogica.

Ao assumir o papel de "professor-pesquisador”, o egresso deixa de ser reprodutor de curriculos para se
tornar produtor de conhecimento, intervindo de forma fundamentada na realidade escolar.

Essa postura investigativa é essencial para lidar com dilemas contemporaneos, como as novas
configuracoes familiares e a inclusdo digital. A pesquisa-acao, integrada a rotina, possibilita a personaliza¢io
do ensino e o atendimento as demandas especificas de cada grupo de estudantes.

A consolidacdo dessa identidade profissional, pautada na reflexdo e na investigacdo, encontra
sustentacdo na analise de Pimenta (2012, p. 28), ao definir o papel da pratica na formagao docente:

A pratica de profissionais criticos e reflexivos ndo é apenas uma atividade mecanica de aplicagao de
conhecimentos tedricos, mas um processo de criacdo e recriacdo que se di no confronto com as situacgdes
complexas e incertas do cotidiano. Formar o professor pesquisador significa, portanto, instrumentaliza-lo
para que ele possa produzir conhecimento a partir de sua prépria experiéncia, transformando o "fazer" em
um objeto de reflexdo sistematica, tedrica e politicamente fundamentada.

Essa perspectiva refor¢ca que o perfil do egresso ndo deve ser o de um técnico que executa tarefas
prescritas, mas o de um intelectual capaz de interpretar as nuances da realidade escolar. Ao articular a visao
sistémica proposta por Liick (2013) com a racionalidade pratica de Pimenta (2012), o profissional de
Pedagogia compreende que sua autoridade advém da capacidade de investigar a prépria pratica.

Esse exercicio continuo permite que o egresso identifique as lacunas de sua atuagado e busque, de forma
autonoma, as mediagdes necessarias para garantir que o processo de ensino-aprendizagem seja, de fato,
inclusivo e significativo para os estudantes.

Indo ao encontro desses aspectos apresentados, a Resolu¢do de 2024 consolida a identidade do
pedagogo para além da sala de aula, habilitando-o para atuar com propriedade na: (i) Educac¢ao Infantil e
Anos Iniciais do Ensino Fundamental; (ii) Gestdo Educacional e Coordenacdo Pedagégica; (iii) Educacdo em
espacos Nao Escolares; (iv) Educagao de Jovens e Adultos (EJA).

A TRAJETORIA E ESTRUTURA DO CURSO DE PEDAGOGIA NA FACELI

Desde 2016, a Faculdade Municipal de Ensino Superior de Linhares (Faceli) concentra suas atividades
em sede propria, situada no bairro Novo Horizonte. Dados institucionais de 2022 apontam que a faculdade
possuia um corpo discente de 1.026 estudantes, matriculados nas graduagdes de Direito, de Administracdo e
de Pedagogia. A filosofia da instituicdo transcende a instrucdo em sala de aula, fundamentando-se no tripé
ensino, pesquisa e extensdo como estratégia para estreitar os vinculos entre o ambiente universitario e a
sociedade civil (Faceli, 2022).
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No que tange a regularidade normativa, o curso de Pedagogia possui seu reconhecimento oficial
ratificado pelo Conselho Estadual de Educacdo do Espirito Santo (CEE/ES), sob a égide da Resolu¢do n®
6.630/2022. Historicamente, a graduagdo tem como missao primordial suprir as caréncias educacionais do
norte capixaba e do sul baiano, qualificando profissionais aptos a promover o desenvolvimento de
competéncias pedagogicas essenciais no cendrio escolar (Faceli, 2022).

Acompanhando as recentes atualizacdes do ordenamento juridico brasileiro, a Faceli promoveu uma
reestruturacao de sua matriz curricular para alinhar-se as diretrizes de 2024. Esse novo desenho pedagdgico
recebeu o aval do Conselho Estadual de Educacdo por meio da Resolugdo n®8.799/2025. Tal reforma buscou
adaptar a formacao do pedagogo as transformacdes cientificas e tecnoldgicas contemporaneas, que exigem
novas dinamicas de atuac¢do profissional.

Nesse sentido, o curriculo atual organiza-se em eixos que integram a fundamentacao teoérica, a pratica
profissionalizante, os estudos quantitativos voltados as tecnologias e as atividades complementares (Faceli,
2022).

Comprometida com a exceléncia académica, a Faceli direciona o curso de Pedagogia para a formacgao de
intelectuais da educacdo que dominem bases tedrico-metodolédgicas sélidas. O intuito é que o egresso
desenvolva competéncias que articulem as esferas politica, social e ética, mantendo-se em constante didlogo
com as inovacdes educacionais e os preceitos da cidadania plena (Faceli, 2022).

PERCURSO METODOLOGICO

A presente investigacdo alicer¢a-se em uma abordagem de natureza qualitativa, apresentando objetivos
exploratdrios por meio de procedimentos bibliograficos e empiricos. O foco central consistiu no mapeamento
da trajetéria académica e profissional de egressos da licenciatura em Pedagogia da Faculdade Municipal de
Ensino Superior de Linhares (Faceli), utilizando o levantamento de dados como via de acesso as percep¢oes
dos sujeitos. Diferenciando-se da légica puramente quantitativa, a pesquisa qualitativa privilegia a
compreensao dos significados e das subjetividades, posicionando o pesquisador como o agente mediador da
coleta e da interpretacgao.

Conforme pontuam Liidke e André (2013), este modelo investigativo exige uma imersao na realidade
estudada, favorecendo uma andlise minuciosa dos fendmenos e processos que compdem 0 universo
educacional. Assim, para a producdo do material empirico, optou-se pela aplicacio de questionarios
estruturados em ambiente virtual, contando com a adesdo de 79 egressos graduados no intervalo entre 2016
e 2024.

A escolha por este instrumento em um estudo qualitativo é corroborada por Gil (2008), que define o
questionario como uma técnica eficaz para colher informagdes sobre crencgas, expectativas e saberes dos
participantes. No escopo deste trabalho, tal ferramenta atuou como um dispositivo de escuta ativa,
permitindo que os profissionais exteriorizassem reflexdes sobre sua formagao, a praxis pedagogica e a gestio
democratica, sem perder a sistematizagcdo necessaria ao rigor cientifico.

O corpus de dados obtido foi submetido a Analise de Contetido, seguindo as diretrizes teéricas de Bardin
(2009). Esta metodologia consiste em um conjunto de técnicas sistematicas que visam descrever o contetido
das comunicacoes para, posteriormente, realizar inferéncias fundamentadas sobre as condi¢des de producado
das mensagens. Segundo a autora, o processo ultrapassa a leitura linear, buscando desvelar os sentidos
latentes e implicitos nos discursos dos informantes sobre suas vivéncias na educacao.

A operacionalizacdo da andlise ocorreu mediante a organizacdo em categorias tematicas, as quais
emergiram a partir das recorréncias identificadas nas respostas dos egressos. Essa estruturacdo permitiu
isolar e agrupar os nucleos de sentido mais relevantes, facilitando a construcdo de eixos de discussdo que
sustentam os resultados desta pesquisa. Assim, a sistematizacdo proposta por Bardin (2009) garantiu que o
debate
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académico fosse conduzido de forma objetiva, conectando a realidade empirica aos objetivos teéricos
tracados inicialmente.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Andlise das Trajetodrias: Do Perfil Sociodemografico a Atuagdo Profissional dos Egressos

A compreensdo das trajetérias dos egressos da Faceli exige, primordialmente, um olhar sobre as
caracteristicas identitarias que compodem este grupo. Ao analisar os dados a luz da nova Resolucao CNE/CP
n2 4 /2024, busca-se observar se a formacao recebida, ainda que regida por matrizes curriculares anteriores,
converge para as atuais expectativas de uma sociedade que demanda um pedagogo intelectual e versatil.

O primeiro dado de destaque refere-se a composicdo de género: a pesquisa constatou que 88,6% dos
participantes sao do género feminino, enquanto apenas 11,4% pertencem ao género masculino.

Essa acentuada feminizacdo do curso de Pedagogia em Linhares ndo é um fend6meno isolado, mas sim o
reflexo de um processo histérico e cultural. Conforme as discussées de Tardif (2002), a docéncia, em especial
nas etapas iniciais da Educac¢do Basica, consolidou-se socialmente como uma extensdo do cuidado e do
ambiente doméstico.

Para o referido autor, essas construgdes culturais vinculam o ato de ensinar a figuras femininas,
perpetuando esteredtipos que ainda hoje balizam as escolhas profissionais. No entanto, € importante notar
que a presenca de 11,4% de homens aponta para uma gradual, ainda que lenta, ressignificacdo desse campo.

No que tange a faixa etdria, o estudo revelou uma amplitude geracional significativa, com respondentes
situados entre os 22 e 62 anos. Embora haja uma concentragdo majoritaria na faixa dos "jovens adultos"
(entre 23 e 29 anos), a participacdo de egressos com mais de 40 e 50 anos evidencia que a busca pela
Pedagogia na Faceli também contempla individuos que buscam transicdo de carreira ou a realizagdo de uma
formacao tardia.

Essa pluralidade de idades correlaciona-se com o tempo de formacdo analisado (2016-2024),
observando-se um engajamento maior de egressos das turmas de 2018, 2019, 2022 e 2023. Essa abrangéncia
temporal é o que confere robustez a analise, permitindo verificar como diferentes momentos da instituicdo
impactaram a insercdo desses sujeitos no mercado.

A segunda vertente desta andlise debruga-se sobre a materializagdo da formac¢do em pratica profissional.
Os resultados indicam que 67,1% dos egressos estdo efetivamente inseridos no mercado educacional, contra
32,9% que declararam ndo atuar na area. O fato de quase 70% dos formados estarem exercendo a profissao
reforca as teses de Novoa (1992) sobre a importancia da formagao inicial. Para o autor, a graduacgdo é o
espacgo de construcdo da identidade docente; é nela que se articulam os saberes e as experiéncias que
favorecem a permanéncia e o sucesso do profissional no campo escolhido.

Ao detalharmos os nichos de atuacgdo, percebe-se a versatilidade do pedagogo formado em Linhares. Dos
que atuam na area, 20,3% dedicam-se a Educacdo Infantil e 17,7% aos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.
Contudo, as trajetdrias ndo se limitam a regéncia de classe: os respondentes indicaram atua¢ao em Gestao
Escolar, Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), Educacio Especial e, até mesmo, no Sistema Prisional. Essa
dispersao profissional dialoga diretamente com as competéncias previstas na Resolugao de 2024, que projeta
um pedagogo capaz de atuar em ambientes escolares e ndo escolares, reafirmando a Pedagogia como um
campo amplo de investigacdo e intervencdo social.

Outro ponto de analise fundamental é o0 movimento de continuidade dos estudos. A pesquisa revelou
que 45,6% dos egressos ja cursaram ou estido cursando uma segunda graduacdo, um indice expressivo que
sugere uma busca por complementacao ou especializagdo em areas correlatas.

Mais latente ainda é o investimento em pds-graduacdo: 68,4% realizaram cursos lato sensu
(especializacoes) e 2,5% avangaram para o nivel de Mestrado. Apenas 29,1% informaram néo ter buscado
formagao académica adicional apés o titulo de licenciado.
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Esse vigor académico da po6s-graduagido pode ser interpretado sob a ética de Pimenta (2012), que
defende a formagdo docente como um processo ininterrupto.

A graduacdo ndo encerra o ciclo de aprendizagem; ao contrario, ela inaugura uma necessidade de
aprimoramento constante diante das complexidades cotidianas da sala de aula. A busca por especializacdes
revela que o egresso da Faceli compreende a pesquisa e a qualificagdo continua como ferramentas
indispensaveis para uma praxis pedagégica de qualidade.

Sendo assim, o perfil que emerge é o de um profissional majoritariamente feminino, jovem, mas com
representatividade em varias idades, e que demonstra alto indice de insercdo e fidelidade ao campo
educacional, investindo arduamente na prépria qualificacdo para responder as demandas da educagao
contemporanea.

Percepcoes sobre a formagao: impactos e desafios

A categoria final de andlise dedicou-se a investigar as contribui¢des subjetivas do curso de Pedagogia
para a vida pessoal e profissional dos egressos, utilizando-se de questionamentos abertos para garantir a
livre expressdo de perspectivas. O dado mais contundente revela que a totalidade dos participantes
reconhece a Faceli como um pilar essencial em seu desenvolvimento, validando a relevancia da oferta de um
ensino publico e de qualidade na regiao.

No que tange a transicdo para o mercado de trabalho, o cendrio é majoritariamente positivo: 54,4% dos
profissionais relataram uma insercao direta e sem obstaculos. Por outro lado, 22,8% indicaram um periodo
de espera mais acentuado, atribuido tanto a demora na aprovacdo em concursos publicos quanto a trajetérias
individuais de busca por colocagao.

Sob a dtica de Charlot (2000), a relagdo com o saber e com o mundo do trabalho ndo é meramente
técnica; ela perpassa a forma como o sujeito constréi sua identidade profissional e suas expectativas. Assim,
o sucesso na insercdo depende de um arranjo complexo entre a base formativa inicial e as condi¢des externas
de acesso ao emprego.

Embora persistam os desafios intrinsecos ao inicio da carreira docente, entre os pontos positivos, os
egressos destacaram o corpo docente qualificado, a infraestrutura de laboratérios e bibliotecas, e a
articulagcdo pratica promovida por oficinas em escolas e espacos nado formais. Um dos relatos colhidos
sintetiza essa amplitude ao afirmar que a graduagao revelou um mundo educacional além da sala de aula
tradicional:

“O curso de Pedagogia me possibilitou uma visdo do mundo educacional diferente do que imaginava |[...].
Foi possivel ver de perto como funcionava locais que ndo sdo formais se desenvolvendo e entendendo na prdtica
a importdncia da Pedagogia no dia a dia das pessoas.” (Egresso, 2024).

Em contrapartida, as criticas apontadas, embora menos frequentes, trouxeram a tona questdes como a
necessidade de ampliacdo do rol de disciplinas optativas e uma percepg¢ado de baixo reconhecimento do curso
entre académicos de outras areas. No entanto, o ponto de maior reflexdo surgiu em um depoimento que
questiona o distanciamento entre o contetido académico e a realidade cotidiana das escolas:

“O maior ponto negativo é que a teoria da Pedagogia [...] vai muito longe do que vemos no cotidiano, na
realidade. [...] quando chegamos na sala de aula vemos que o buraco é mais embaixo e dificilmente conseguimos
colocar em prdtica conhecimentos adquiridos na formagdo, sendo assim, a prdtica se torna uma segunda
formacdo.” (Egresso, 2021).

Essa fala ressoa profundamente com as criticas de Pimenta (2012), que argumenta que a pratica ndo
pode ser vista como uma simples aplicagdo de receitas tedricas. Para a autora, a pratica pedagogica é, ela
mesma, um espac¢o de producdo de saber. O sentimento de "segunda formacao" relatado pelo egresso
evidencia que a identidade docente se consolida e se ressignifica no enfrentamento das complexidades reais,
exigindo uma formacao inicial que busque, de forma incessante, diminuir o abismo entre o idealizado na
universidade e o experienciado no chdo da escola.

As contribui¢des da Faceli sdo percebidas como transformadoras, mas o feedback dos egressos aponta
para a necessidade continua de fortalecer o didlogo entre a teoria académica e as demandas concretas da
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profissdo, preparando o pedagogo nao apenas para "mudar o mundo"” na teoria, mas para manejar as
ferramentas da realidade com resiliéncia e competéncia.

Embora a avaliacdo global do curso seja amplamente positiva, a andlise das respostas abertas permitiu
identificar pontos de tensdo que revelam as lacunas entre o curriculo académico e as expectativas dos
egressos. As criticas apresentadas pelos 79 participantes podem ser agrupadas em trés eixos principais:
limitag¢des curriculares, metodologias de ensino e relacdes interpessoais no ambiente académico.

Alguns egressos sinalizaram que, embora o curso ofereca uma base so6lida para a regéncia de classe, ha
uma caréncia de disciplinas ou conteddos voltados a Pedagogia ndo formal e empresarial. Nesse contexto, o
relato de um participante que atua no setor de Recursos Humanos evidencia que a formacgao poderia explorar
mais as interfaces da pedagogia com o mundo corporativo. Essa observac¢do dialoga com a necessidade de
ampliacdo da oferta de disciplinas optativas, citada como uma limitacdo para quem busca aprofundar
conhecimentos especificos.

No que tange as estratégias didatico-metodoldgicas, surgiram criticas pontuais sobre o formato de
algumas aulas, descritas como "massantes” e baseadas em mondlogos ou no uso excessivo de recursos visuais
estaticos (slides). Esse feedback é relevante, pois aponta para um descompasso pedagoégico: em um curso
que teoriza sobre metodologias ativas e aprendizagem significativa, a reprodugio de praticas tradicionais e
pouco interativas é sentida como uma fragilidade na formacgao do futuro educador.

Por fim, um aspecto sensivel refere-se as relagdes interpessoais e ao clima académico. Alguns relatos
mencionaram dificuldades técnicas ou de comunicagdo com uma minoria do corpo docente, além de
episddios de distanciamento entre professor e aluno sob uma perspectiva de "hierarquia académica".

De acordo com as discussdes de Pimenta (2012), essas lacunas sao reflexos de um modelo de formagao
que, por vezes, ainda tem dificuldade em se ver como um espaco de pratica social total. A insatisfagdo com a
falta de preparo para areas ndo escolares, por exemplo, reforca que a identidade do pedagogo estd em
constante expansao e que o curriculo precisa acompanhar essa versatilidade.

Essas criticas, longe de invalidarem o trabalho da Faceli, servem como subsidios fundamentais para
futuras reformulacgdes curriculares, visando uma formagao que seja, ao mesmo tempo, tecnicamente diversa
e humanamente acolhedora.

CONSIDERAGOES FINAIS

A presente pesquisa permitiu mapear e analisar a trajetdria profissional dos egressos do curso de
Pedagogia da Faculdade Municipal de Ensino Superior de Linhares (Faceli), no periodo de 2016 a 2024. Ao
cruzar os dados sociodemograficos com as percep¢des qualitativas dos 79 participantes, foi possivel
compreender a importancia de uma instituicao publica e municipal na consolida¢ao da identidade docente e
na insercdo qualificada de profissionais no mercado de trabalho do norte capixaba. Os resultados
evidenciaram que o curso mantém o perfil historicamente feminizado da Pedagogia, mas revela uma
pluralidade geracional que reforca a democratizagdo do acesso ao ensino superior.

Um dado de extrema relevancia é o alto indice de empregabilidade: a maioria dos egressos atua
diretamente na area da educacgdo, ocupando espagos que vao desde a regéncia na Educacdo Infantil e Anos
Iniciais até a atuacdo em ambientes nao escolares, como a educac¢do prisional e o setor corporativo. Logo,
esse cendrio valida as premissas da Resolugdo CNE/CP n? 4/2024, que projeta um pedagogo versatil e
preparado para a complexidade do fazer educativo contemporaneo. No entanto, o estudo também trouxe a
tona tensdes inerentes a formacao inicial.

O distanciamento entre a teoria académica e as demandas pragmaticas do cotidiano escolar surgiu como
o principal ponto de critica, refor¢cando a tese de que a pratica profissional se constitui como uma "segunda
formacdo". Além disso, a demanda por maior enfoque na pedagogia ndo formal aponta caminhos para futuras
reformulagdes curriculares, visando atender a um campo de atuagdo que se expande para além dos muros da
escola.
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Portanto, a Faceli cumpre seu papel social ao formar intelectuais da educagdo que ndo apenas buscam a
insercdo profissional, mas demonstram um compromisso continuo com a qualificagdo por meio da pés-
graduacdo. Conclui-se, desse modo, que a formacao inicial, embora desafiada pelo hiato entre o idealizado e
oreal, é o alicerce fundamental para a construcao de uma praxis pedagdgica critica e transformadora. Espera-
se que este diagnoéstico sirva como subsidio para o aprimoramento constante do curso e como referéncia
para novas investigacdes sobre a relacdo entre formacdo académica e o mundo do trabalho na area da
educacao.
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Resumo

Este estudo discute a ideia de que a crise da educacdo publica brasileira ndo constitui um fenomeno circunstancial, mas
um projeto histdrico articulado aos interesses do neoliberalismo e da manutencdo das desigualdades sociais. A pesquisa
analisa como o Estado brasileiro, oferta insuficientes investimentos a educagdo publica, favorecendo a expansdo de
interesses capitalistas sobre a escola. O texto problematiza a falsa neutralidade do curriculo e das praticas pedagdgicas,
evidenciando que toda educagdo carrega intencionalidades politicas e relagdes de poder. Discute-se também a influéncia
das politicas de bonificacdo docente, do financiamento educacional e do novo Ensino Médio na formacdo de cidadaos
verticais, voltados ao mercado de trabalho e distantes de uma formagao critica e emancipatoria. Além disso, aborda-se
a precarizacdo da carreira docente, a mercantilizagdo da escola publica e o avanco de perspectivas eurocéntricas que
silenciam debates sobre diversidade, colonialidade e justica social. Conclui-se que a transformagao da educagao publica
exige professores politicamente conscientes, capazes de resistir as politicas neoliberais, defender praticas decoloniais e
promover uma educacio democratica, critica e comprometida com a formacgio de cidaddos horizontais e socialmente
emancipados. Nesse contexto, o estudo defende o fortalecimento das politicas publicas de valorizacdo docente, do
investimento estatal na educacdo basica e da participacdo dos educadores nos debates politicos, compreendendo a
escola como espaco de resisténcia, producdo de conhecimento e transformacdo social. Dessa maneira, ensinar ultrapassa
a transmissdo de conteudos e assume carater emancipatorio.

Palavras-chave: Educacdo publica. Escola publica. Cidaddos. Neoliberalismo. Curriculo escolar.

INTRODUGCAO

Iniciamos este texto com a famosa frase de Darci Ribeiro (2019, p.55): “A crise educacional do Brasil da
qual tanto se fala, ndo é uma crise, € um programa.” Embora tenha se popularizado na parafrase “A crise da
educacdo no Brasil ndo é uma crise: é projeto” (Roitman, 2022). Colocou-se como interrogacao, justamente
porque torna-se a questao deste estudo, pelo qual discutiremos a faldcia da qualidade da Educagdo Publica.

Com o objetivo de discutir como a escola publica contribui (direta ou indiretamente) para desigualdade
social em nosso pais; discorreremos como a escola é estruturada para a produgdo de cidadao vertical e de
mao-de-obra para o capitalismo. Também do desafio de formar professores em uma perspectiva histérico-
critica (Saviani, 2025).

Também ao problematizar isso sob a 6tica das relagdes de poder, torna-se indispensavel compreender
que o curriculo escolar ndo se limita a transmissdo de contetidos, mas constitui um instrumento politico de
producdo de subjetividades e manutengdo de determinadas estruturas sociais. Como afirma Tomaz Tadeu da
Silva,

Em suma, depois das teorias criticas e po6s-criticas, ndo podemos mais olhar para o curriculo com a
mesma inocéncia de antes. O curriculo tem significados que vao muito além daqueles aos quais as teorias
tradicionais nos configuram. O curriculo é lugar, espaco, territério. O curriculo é relagdo de poder. O curriculo
é trajetoria, viagem, percurso.. O curriculo é texto, discurso, documento. O curriculo é documento de
identidade (SILVA, 2010, p. 150).

Nesse sentido, a escola opera como espaco de disputa epistemolodgica, no qual determinados saberes sdo
legitimados enquanto outros sdo historicamente silenciados. Tal dindmica evidencia a permanéncia da
colonialidade no campo educacional, reproduzindo hierarquias culturais e sociais que dificultam a
construcdo de uma educagdo verdadeiramente democratica, critica e emancipatoria.

Ap6és essa breve discussao, acredita-se que esta discussdo abra caminhos para novas andlises e despertar
de muitos educadores que ainda acreditam no mito de que as praticas escolares e o curriculo é e deve ser
neutro. Afinal, ao que denominam por “neutro” é a educagio estruturada no eurocentrismo e que se opdem
as praticas decoloniais.

A CRISE DA EDUCAGAO PUBLICA COMO PROJETO: IMPLICAGOES DO
NEOLIBERALISMO E DESAFIOS A FORMAGCAO DOCENTE

Se analisarmos a Histéria da Educacdo, desde quando era ministrada pelos jesuitas até os dias atuais,
concluiremos que a educacdo publica brasileira sempre foi exercida com insuficientes recursos financeiros
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ofertados pelo Estado, como explica José Murilo de Carvalho (1995), no texto “Cidadania: tipos e percursos”.
A constituicdo de 1827, ao definir quem poderia estudar: Art. 82 S6 serdo admittidos & opposicdo e
examinados os cidaddos brazileiros que estiverem no gozo de seus direitos civis e politicos, sem nota na
regularidade de sua conducta. (Brasil, 1827, p. 1, grifo nosso).

0 Estado brasileiro insere, pela primeira vez, o conceito de cidadao em uma politica educacional e, na
perspectiva de Murilo, cidadania vai além do exercicio de direitos eleitorais.

A cidadania, em diversos paises, assume diferentes conotagdes, classificadas em cidadania vertical e
horizontal. A primeira é construida de cima para baixo, com concessdo gradual de direitos pelo Estado e
participa¢do limitada dos individuos, que assumem postura de subserviéncia. A segunda é construida de
baixo para cima, por meio da mobilizacdo social, ampliando direitos e participacao politica.

Nesse contexto, concordando com Darci Ribeiro (1984), a escola publica escolariza a maior parte da
populacdo brasileira. Pergunta-se: que cidadao (vertical ou horizontal) estd formando no século XXI? Esta
programada para manter a populag¢do alienada e inerte aos proéprios direitos?

Antes de responder, cabe refletir que, a partir da Conferéncia de Jomtien (1990), o ideario neoliberal,
com o apoio da Unesco e da Unicef e sob o slogan “Educacdo para Todos”, difundiu a ideia da insuficiéncia do
Estado, abrindo espaco para investimentos do Banco Mundial e de capitalistas na escola publica. Assim, “a
educacao vai sendo explicitamente tomada como servigo, deixando de lado o carater do direito a ela ligado”
(Luiz e Silva, 2016, p. 32).

No decorrer dos fatos apresentados e das discussodes estabelecidas, vocés serdo capazes de responder a
essas indagacdes, bem como concordar com os autores acerca de algumas conclusdes, de modo a
compreender como a crise educacional se configura em programa.

Investimento na educa¢ao ou pagamento por aprovacgao?

0 Brasil é um pais rico quando comparado a outras na¢des sul-americanas. Contudo, quando o Estado
dissemina a ideia de que ndo ha recursos suficientes para investir na Educacdo Basica, a fim de melhorar os
indices de desenvolvimento educacional, est3, na verdade, se esquivando do compromisso firmado no Plano
Nacional de Educacido (PNE) de destinar 10% do Produto Interno Bruto (PIB) para a educagdo. Essa meta,
estabelecida em 2014, ndo foi cumprida ao longo dos dez anos previstos; e, ao ser renovada no novo PNE de
2026, com implementagdo prevista até 2036, transmite a mesma sensac¢do de utopia, tendo em vista que, a
cada ano, aumentam os investimentos da iniciativa privada na educacio publica brasileira.

De modo muito semelhante ao que ocorre no estado do Espirito Santo, em Sdo Paulo:

A bonificagdo ndo se estendia aos professores aposentados nem mesmo foi caracterizada como aumento
de salério efetivamente. Nao previa contribuir financeiramente para a estrutura escolar, mas auxiliava na
responsabilizacdo dos discentes, tanto pelo sucesso quanto pelo fracasso (Souza, Dolencsko e Gomes, 2022,
p.132).

A existéncia do abono — divisdo de parte da verba do Fundo de Manutenc¢io e Desenvolvimento da
Educacgdo Basica (FUNDEB) no fim do ano letivo — e do bonus por desempenho — gratificacdo atribuida de
acordo com o desempenho do professor (assiduidade e cumprimento das atribui¢cdes pedagdgicas) e da
escola —, pagos apenas aos professores em atividade, sdo provas contundentes de que o Estado possui
recursos para investir na educacdo. Contudo, opta por utilizar esse dinheiro como moeda de troca para
atender a interesses voltados a resultados quantitativos, como altos indices de aprovacao e formagao de mao
de obra para a iniciativa privada.

Souza, Dolencsko e Gomes (2022) relatam como a bonificacdo salarial docente serviu de mola
propulsora para aumentar os indices de aprovagao no estado de Sdo Paulo e, proporcionalmente, diminuir a
qualidade da educagdo publica e a valorizacdo salarial dos professores, situacdo muito semelhante a
observada no Espirito Santo. Em ambos os estados, essa mercantilizacdo da escola publica iniciou-se entre
2007 e 2008 e permanece vigente até os dias atuais.

No estado de Sdo Paulo, “formulada em 2007 e implementada em 2008, a bonificacdo docente foi uma
proposta de aumento de 20% no salario do professor das escolas que alcangassem integralmente a meta
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[menos reprovagio e evasio, mais aprovagio e aumento no Indice de Desenvolvimento da Educagio Basica
(IDEB), criado em 2007 pelo Inep], decrescendo conforme a escola atingisse niveis inferiores aos
estabelecidos” (Souza, Dolencsko e Gomes, 2022, p. 181).

Altos indices de aprovacdo e baixos indices de evasdo nao significam, necessariamente, que houve
aprendizagem em uma perspectiva historico-critica (Saviani, 2025), capaz de contribuir para a formacao de
cidadaos horizontais, sobretudo daqueles que aspiram ingressar na universidade com o objetivo de ocupar,
futuramente, profissoes historicamente exercidas pela classe hegemdnica em nosso pais, como juizes,
médicos, advogados, promotores e engenheiros.

0 modo como a educagao esta mercantilizada for¢a os professores a aprovarem estudantes cujo nivel de
conhecimento cognitivo ndo corresponde as exigéncias esperadas para o ensino médio, fato evidenciado pelo
alto indice de analfabetismo funcional entre jovens que concluem a educacio basica. De acordo com Silva et
al. (2025, p. 1), “o analfabetismo funcional no Brasil constitui um dos principais entraves ao desenvolvimento
social e econdmico, atingindo 29% da populacio entre 15 e 64 anos, segundo o Inaf 2024”.

Essas medidas, que aparentemente valorizam o trabalho do professor — remunerando aqueles que
seguem a cartilha do Estado e deixando de remunerar os que ndo atingem as metas estabelecidas —,
ancoram-se na justificativa de que ndo ha dinheiro suficiente para cobrir despesas com infraestrutura
escolar, pagamento de professores aposentados e valorizagdo da carreira docente (Souza, Dolencsko e
Gomes, 2022).

Entretanto, se além dos recursos previstos pela Constituicdo (Brasil, 1988) houvesse também o
acréscimo do repasse do PIB, haveria or¢amento mais do que suficiente para equipar escolas com
infraestrutura adequada, materiais didaticos e paradidaticos de excelente qualidade, além de melhorar a
carreira dos profissionais da educagdo, ativos e inativos.

Abonos e bonus remuneram resultados quantitativos que nao transformam o cendrio brasileiro quanto
a formacdo de cidadaos horizontais. Ademais, representam prejuizo para os docentes, pois ndo
proporcionam aumento real e significativo no saldrio-base, que permanece estagnado e tende a ficar
defasado em relagdo ao salario minimo e a inflacdo. Além disso, aposentados e pensionistas ndo recebem
essas quantias. Cria-se, ainda, um clima implicito de “se fizer por merecer, recebe”, como se o trabalho
pedagdgico, por si s6, ndo fosse digno de reconhecimento e valorizacdo salarial. Configura-se, assim, um
acordo velado: “se fizeres o que quero, tereis a recompensa”.

Se os educadores atentarem para o fato de que os abonos e bonus, além de ndo aumentarem o salario-
base, também sdo incertos — jd que os valores variam anualmente — e ainda retiram direitos ja
conquistados, perceberdo a necessidade de se unir para lutar por melhorias salariais. Ndo apenas para
conquistar o abono ou bonus, como lembram Souza, Dolencsko e Gomes (2022, p. 183): “professores, na
iminéncia de ndo alcancarem o aumento salarial, tampouco a bonificacdo por resultados, exercem pressio
sobre os deputados nos quais confiavam para promover a aprovacgao da bonificagdo”, mas, principalmente,
para exigir a implementacao efetiva do PNE e mudangas reais no saldrio-base e na carreira docente.

Considerando essa realidade, é de suma importancia que os professores se politizem. Tanto na formagao
inicial quanto na continuada, e também nas escolas, durante os intervalos, os educadores precisam se dispor
a compreender sua propria realidade. Implantou-se no imaginario brasileiro a ideia de que “religido, futebol
e politica ndo se discutem”, justamente para a manutencao do status quo. As politicas publicas precisam ser
compreendidas e debatidas para que o povo ndo continue refém da classe hegemdnica e massa de
manipulacdo em disputas politicas. Como disse Paulo Freire, “quando a educagao nao é libertadora, o sonho
do oprimido é se tornar opressor”, e talvez esse seja um dos motivos pelos quais Freire é tdo criticado por
determinados grupos politicos, pois incentivava os professores a lutarem por seus direitos.

Muitos educadores precisam passar por uma metamorfose de cidadania vertical para horizontal, no
sentido de compreender melhor as politicas publicas educacionais, escolher de forma mais consciente seus
representantes politicos e, inclusive, eleger candidatos que sejam ou tenham sido professores, pois espera-
se que tenham maior consciéncia de classe do que muitos empresarios eleitos como vereadores, prefeitos,
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deputados e senadores, os quais tendem a defender os proprios interesses e os de seus pares. Contudo, na
auséncia de candidatos que representem a categoria, os educadores precisam, ao menos, cobrar daqueles
que elegeram a aprovacao e fiscalizagdo de politicas publicas que realmente transformem a carreira docente.

E necessario letramento politico, participagio nos debates que envolvem a educagio e reconhecimento
dos atuais politicos que votam em projetos que prejudicam a escola publica e/ou os professores concursados.
E imperioso substituir as lamentagdes na sala dos professores e nas redes sociais por acdes fundamentadas
no conhecimento, pois é por meio dele que se podem eleger representantes mais comprometidos com a
educacao publica e menos alinhados ao seu desmonte ou a sua submissao ao neoliberalismo. Diante disso,
percebe-se o compromisso da educacdo publica com a formacdo de cidadaos verticais, alinhados ao
neoliberalismo. Quem financia influencia o curriculo e as praticas de ensino, como no novo Ensino Médio,
que ampliou a carga horéaria e inseriu disciplinas voltadas a formacdo de sujeitos aptos ao mercado de
trabalho (Santos Jdnior e Santos, 2023), mas ingénuos quanto a cidadania horizontal.

O programa da crise na educacao configura-se por:

I — reducdo do papel do Estado em favor do desenvolvimento capitalista;

II — diminuicdo da carga horaria de disciplinas como portugués, matematica, fisica, biologia, geografia,
filosofia e sociologia, substituidas por projetos de vida e itinerarios formativos que afastam o estudante da
formacao historico-cultural critica;

[II — formacgao de mao de obra para atender as demandas do mercado e alégica do “empreendedorismo
pessoal” (Luiz e Silva, 2016, p. 32);

IV — professores que, alheios as pressdes neoliberais, acreditam na neutralidade da educacao.

Torna-se dificil problematizar essas fragilidades na formacdo docente, pois muitos defendem a
neutralidade e consideram partidaria a andlise das politicas de financiamento sobre o curriculo e as praticas
de ensino. Ao aceitarem tais politicas sem questionamento, acabam tornando-se cumplices da légica
capitalista (Gadotti, 2025).

Esses professores também se opdem a estudar e compreender a importancia das politicas publicas, bem
como a aplicagdo da Lei 11.645/08, as discussdes sobre diversidade de género, misoginia e temas
emergentes, a exemplo, o movimento RedPill'l, entre outros assuntos classificados como ideoldgicos. Ignoram
que silenciar tais debates refor¢a o patriarcado e a desigualdade social; compreender o status quo, ao
contrario, rompe com o programa que perpetua a crise (Oliveira e Candau, 2010).

Portanto, é necessario reconhecer que todo professor imprime sua cosmovisdo em sua pratica — nas
palavras, atitudes e escolhas didaticas —, do planejamento a aula. Ensinar, assim, ndo é um ato neutro (Freire,
2014).

O curriculo da escola publica, ao priorizar a formacgdo para o mercado de trabalho, distancia-se do ensino
propedéutico, que poderia elevar o nivel académico, social e econdmico dos educandos, afastando-os da
subserviéncia do ensino colonial e aproximando-os da emancipa¢do (ensino decolonial), dessa forma
conforme Michael Apple (2006), o curriculo ndo é neutro, pois expressa relacoes de poder e escolhas politicas
que determinam quais conhecimentos serao legitimados na escola e quais serao silenciados.

CONSIDERAGOES FINAIS

Conclui-se que a crise na educacgdo brasileira ndo é circunstancial, mas um projeto histérico que se
perpetua desde 1827 até os dias atuais, sustentado pela insuficiéncia deliberada de recursos do Estado, pela

11 Movimento RedPill: De acordo com Morais e Chaveiro (2024, p.15-16) o termo RedPill se remete a um grupo ideol6égico composto
“por individuos que possuem uma série de crengas sobre quais sdo os “reais” papéis do homem e da mulher, assim como funciona, “de
verdade”, as relagdes entre géneros. Nesse sentido, individuos deste grupo acreditam que “tomaram a RedPill”, o que possibilitou a
abertura de seus olhos para a realidade de que, segundo eles, a sociedade matriarcal atual, em conjunto com o feminismo, tenta
esconder dos homens. Esse termo surgiu do filme Matrix, onde o protagonista vive em uma ilusdo, até o momento em que lhe é
oferecido a oportunidade de tomar duas pilulas; a pilula azul, que o manteria na ilusao, ou a pilula vermelha, que revelaria para ele
como o mundo funciona e o que tentaram esconder dele durante a vida toda. Dito isso, para esse grupo, eles acordaram, enquanto os
homens “bluepill” seguem sendo manipulados pelo

feminismo, no sentido de viverem de forma a continuarem sendo subjugados pelas mulheres”.
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terceirizagdo desse servico ao neoliberalismo e pela imposi¢do de um curriculo eurocentrado que ignora a
diversidade cultural, étnica e econdmica dos educandos.

Nesse cendrio, torna-se inadiavel reconhecer que a educagio publica ndo atende prioritariamente aos
interesses dos estudantes, mas as demandas do capitalismo; portanto, ndo é neutra — é estruturalmente
orientada por essalogica. Romper com esse modelo implica que os professores assumam uma postura critica
e contra-hegemonica, rejeitando o curriculo colonial e adotando préticas decoloniais ancoradas na realidade
social de seus alunos.

Contudo, essa ruptura exige, antes de tudo, um movimento de conscientizacdo dos préprios educadores,
que precisam se desvincular do lugar de subalternidade historicamente imposto, superando o ostracismo
que limita sua atuacdo. Pensar de forma divergente da classe hegemonica, frequentemente rotulado como
transgressdo ou rebeldia, constitui, na verdade, um ato politico necessdrio e uma via legitima de
emancipagao.

Somente a partir dessa ruptura sera possivel deslocar a escola de seu papel reprodutor de desigualdades
para uma func¢do verdadeiramente emancipatoéria, formando cidadaos horizontais, criticos e capazes de
intervir na transformacao de sua propria realidade social.

Além disso, é preciso compreender que a mercantilizacdo da educacdo produz impactos que
ultrapassam os limites da escola. Ao reduzir o ensino a légica de desempenho, produtividade e formacdo de
mao de obra, enfraquece-se o papel social da educagcdo enquanto direito humano e instrumento de
transformacao coletiva. A valorizacdo de indices quantitativos, como aprovacio e rendimento em avaliacoes
externas, mascara problemas estruturais profundos, como o analfabetismo funcional, a precarizacao do
trabalho docente e a exclusdo histérica das classes populares do acesso a uma formacdo critica e
intelectualizada.

Nesse contexto, o curriculo escolar deixa de ser apenas um conjunto de contelddos e passa a operar como
mecanismo de controle social, selecionando quais conhecimentos sio legitimos e quais devem ser
silenciados. Ao privilegiar perspectivas eurocéntricas e alinhadas ao mercado, a escola publica distancia os
estudantes de uma compreensdo ampla de sua proépria realidade histérica, politica e cultural. Assim,
perpetuam-se relagdes de poder que favorecem a manutencdo das desigualdades sociais e dificultam a
consolidacdo de uma cidadania horizontal e participativa.

Dessa forma, defender uma educagao publica critica e decolonial exige mais do que reformas superficiais
ou mudancas metodoldgicas. Exige enfrentar estruturas histéricas de dominagdo que atravessam o curriculo,
as politicas publicas, o financiamento da educacdo e a proépria formacdo docente. Exige, ainda, que os
educadores compreendam seu papel politico na constru¢do de uma sociedade menos desigual, reconhecendo
que toda pratica pedagégica carrega intencionalidades, valores e projetos de sociedade.

Nesse sentido, a formacdo inicial e continuada de professores deve promover nio apenas o dominio
técnico-pedagdgico, mas também o desenvolvimento da consciéncia critica acerca das relagdes entre
educacao, poder e desigualdade social. Professores politicamente conscientes tornam-se mais capazes de
questionar politicas educacionais excludentes, resistir a precarizagio da escola publica e construir praticas
pedagdgicas comprometidas com a emancipagao dos sujeitos.

Portanto, torna-se indispensavel fortalecer espacos de debate sobre curriculo, politicas publicas,
valorizacdo docente, diversidade cultural, relagdes étnico-raciais e direitos sociais, rompendo com a falsa
ideia de neutralidade educacional. Silenciar essas discussoes significa contribuir para a manutenc¢ao do status
quo e para a continuidade de um projeto educacional que favorece interesses econémicos em detrimento da
formagdo humana integral.

Por fim, compreender que “a crise da educagdo ndo é crise, mas projeto” implica reconhecer que a
transformacao da escola publica depende também da mobilizacdo coletiva da sociedade, especialmente dos
educadores. Somente por meio do letramento politico, da participacdo social e da resisténcia as politicas
neoliberais sera possivel construir uma educacdo verdadeiramente democratica, inclusiva e emancipatoria,
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capaz de formar sujeitos criticos, conscientes de seus direitos e preparados para transformar a realidade em
que vivem.

Assim, defender uma educagdo publica critica e decolonial significa compreender que ensinar nio é
apenas transmitir conteidos, mas disputar projetos de sociedade, reconhecendo a escola como espago de
resisténcia, emancipacao e transformacio social.

REFERENCIAS

APPLE, M. W. Ideologia e curriculo. 3. ed. Porto Alegre: Artmed, 2006.

BRASIL. [Constitui¢do (1988)]. Constituicdo da Repiblica Federativa do Brasil de 1988. Brasilia, DF: Presidéncia da
Republica, [2017]. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicaocompilado.htm.
Acesso em: 10 mai 2026.

BRASIL. Lei de 15 de outubro de 1827. Disponivel em: https://www?2.camara.leg.br/legin/fed/lei sn/1824-1899/lei-
38398-15-outubro-1827-566692-publicacacoriginal-90222-pl.html Acesso em: 2 maio 2026.

BRASIL. Lei n2 13.005, de 25 de junho de 2014: aprova o Plano Nacional de Educacdo - PNE e da outras providéncias.
Disponivel em: https://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/2014 /lei-13005-25-junho-2014-778970-publicacaooriginal-
144468-pl.html. Acesso em: 5 mai. 2026.

BRASIL. Lei n® 15.388, de 25 de maio de 2026: aprova o Plano Nacional de Educacgéo - PNE e da outras providéncias.
Disponivel em:https://www.poder360.com.br/poder-educacao/como-e-e-como-fica-a-educacao-com-o-novo-
pne/#goog rewarded. Acesso em: 5 mai. 2026.

CARVALHO, J. M. de. Cidadania: tipos e percursos. Estudos Histdricos, vol.9, n.18, 1995. p. 337-359.
FREIRE, P. Pedagogia do Oprimido Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2014.

GADOTTI, M. A educacio contra a educacdo. Global Editora, 2025.

LUIZ, M. C; SILVA, F. C. da. Gestao da Educacao Basica: desafios, possibilidades e limites. 2016.

MORAIS, M F. de; SOUSA C. de M. M. R. Masculinidades hegemonicas e violéncia contra mulheres nas midias: criticas ao
movimento RedPill. Humanidades & Inovacdo, v. 11, n. 3, p. 12-27, 2024.

OLIVEIRA, L. F. de; CANDAU, V. M. F. Pedagogia decolonial e educagdo antirracista e intercultural no Brasil. Educacao em
revista, v. 26, n. 01, p. 15-40, 2010.

RIBEIRO, D. Nossa escola é uma calamidade. Salamandra Editora, 1984.
RIBEIRO, D. Sobre o 6bvio. Marilia: Lutas Anticapital, 2019.

ROITMAN, 1. A crise da educacio no Brasil ndo é uma crise: é projeto. UnBNoticias. 2022. Disponivel em:
https://noticias.unb.br/artigos-main/6081-a-crise-da-educacao-no-brasil-nao-e-uma%?20crise-e-projeto. Acesso em: 2

maio 2026.

SANTOS JUNIOR, G. L. dos; SANTOS, R. B. da C. NEOLIBERALISMO E REFORMA DO ENSINO MEDIO. Revista Cronos, v. 24, n.
1, p. 143-157, 2023.

SAVIANI, D. Pedagogia histdrico-critica: primeiras aproximagdes. Autores associados, 2025.

SILVA, A. C. da; et al. Analfabetismo funcional no Brasil: uma analise multidimensional e estratégias para a superagio. ARACE,
v.7,n.9, 2025.

SILVA, T. T. da. Documentos de identidade: uma introducéo as teorias do curriculo. 2. ed. Belo Horizonte: Auténtica,
2005.

SOUZA, S. B. de S.; DOLENCSKO, A. L.; GOMES, J. R. S. As trés versdes do neo-liberalismo sob os prismas de estudo: bonificagdo
por resultados no estado de Sao Paulo; politicas publicas de formacdo docente na educagdo basica e biopolitica versus
perfomatividade educacional. In.: JEFFREY, D. C. (Org.). A politica educacional: uma introdugdo tedrico-metodolégica.
Curitiba: CRV, 2022. 198p.

53


https://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei_sn/1824-1899/lei-38398-15-outubro-1827-566692-publicacaooriginal-90222-pl.html
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei_sn/1824-1899/lei-38398-15-outubro-1827-566692-publicacaooriginal-90222-pl.html
https://www.poder360.com.br/poder-educacao/como-e-e-como-fica-a-educacao-com-o-novo-pne/#goog_rewarded
https://www.poder360.com.br/poder-educacao/como-e-e-como-fica-a-educacao-com-o-novo-pne/#goog_rewarded
https://noticias.unb.br/artigos-main/6081-a-crise-da-educacao-no-brasil-nao-e-uma%20crise-e-projeto

CAPITULO 5

Do curriculo referéncia de Minas Gerais ao projeto de
vida: construcdo do protagonismo juvenil no Novo Ensino
Médio

Leandro Carlos Santos Rosal?
Ricardo Baratellal3

12 Leandro Carlos Santos Rosa. Mestrando em Educacgdo. E-mail: leandro.rosa@educacao.mg.gov.br
13 Ricardo Baratella. Professor da Universidade de Uberaba (Uniube). E-mail: ricardo.baratella@uniube.br

54


mailto:leandro.rosa@educacao.mg.gov.br
mailto:ricardo.baratella@uniube.br

Resumo

Este capitulo analisa a implementa¢do do componente curricular Projeto de Vida no ambito do Curriculo Referéncia de
Minas Gerais (CRMG) e sua influéncia na construcdo do protagonismo juvenil na realidade do Novo Ensino Médio. A
questdo norteadora centra-se em problematizar de que forma o Projeto de Vida, previsto no CRMG, contribui para a
constru¢do do protagonismo juvenil no Novo Ensino Médio, considerando os desafios de sua implementagdo e os
impactos na formacdo integral dos estudantes. O objetivo geral é compreender como o Projeto de Vida, orientado no
Curriculo Referéncia de Minas Gerais, contribui para a constru¢do do protagonismo juvenil no Novo Ensino Médio. A
fundamentagdo tedrica percorre as normativas da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e as orientagdes previstas
no curriculo mineiro, adotando uma abordagem qualitativa para examinar de que maneira a escola se reconfigura para
acolher as aspiragdes dos estudantes. Conclui-se que o Projeto de Vida atua como o eixo integrador do Novo Ensino
Médio, sendo importante para transformar o ambiente escolar em um espago de autoconhecimento e planejamento de
carreira, embora sua eficicia dependa diretamente da superacio de barreiras estruturais e da formagio continua dos
docentes para a mediacdo desse processo.

Palavras-chave: Curriculo Referéncia de Minas Gerais. Novo Ensino Médio. Projeto de Vida. Protagonismo juvenil.

INTRODUGCAO

A reconfiguracido social, cultural e educacional ocorrida nas ultimas décadas tem provocado debates
acerca do papel da escola na formacao integral dos estudantes, especialmente no contexto do Ensino Médio.
Diante dessa realidade, o componente curricular Projeto de Vida emerge como uma proposta que busca
ampliar as discussdes sobre as vivéncias dos estudantes, articulando as dimensdes pessoal, social e
profissional. Inserido nas diretrizes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e consolidado no Curriculo
Referéncia de Minas Gerais (CRMG), o Projeto de Vida passa a ocupar espaco expressivo nas discussdes sobre
protagonismo juvenil, autonomia e constru¢do de sentidos no percurso escola

Nesse sentido, esta pesquisa investiga a implementa¢cdo da unidade curricular Projeto de Vida no
Curriculo Referéncia de Minas Gerais (CRMG), analisando sua articulagdo com a promoc¢ao do protagonismo
juvenil no Novo Ensino Médio. O estudo parte da seguinte problematica: compreender de que forma o Projeto
de Vida, previsto no CRMG, contribui para o desenvolvimento do protagonismo juvenil, considerando os
desafios de sua implementacdo e os impactos na formagao integral dos estudantes.

A hipotese da pesquisa sustenta-se na compreensdo de como o componente é concebido e desenvolvido
nas escolas, verificandose ele contribui para a autonomia, o autoconhecimento e a participagdo ativa dos
estudantes em seus processos de ensino-aprendizagem. Além disso, a relevancia social e cientifica desta
investigacdo legitima-se pela necessidade de compreender de que forma as politicas curriculares
contemporaneas tém ressignificado o papel da escola diante das demandas dos estudantes no século XXI.

A luz dessas consideragdes, este estudo busca cooperar para o debate académico sobre formacio
integral, curriculo e juventudes, oferecendo subsidios tedricos e reflexivos para professores, pesquisadores
e profissionais da educagdo que atuam no Ensino Médio. Respalda-se, também, pela ainda reduzida producao
cientifica acerca do Projeto de Vida no panorama especifico do CRMG, sobretudo no que se refere as suas
implicacoes pedagogicas e aos seus desdobramentos na formacdo dos estudantes.

0 objetivo geral da pesquisa consiste em compreender como o Projeto de Vida, orientado pelo Curriculo
Referéncia de Minas Gerais, contribui para a constru¢do do protagonismo juvenil no Novo Ensino Médio. Com
esse propoésito, a pesquisa propde-se a analisar os conceitos de Projeto de Vida e protagonismo juvenil
presentes no CRMG; compreender as diretrizes e orientacdes do componente curricular; e correlacionar os
fundamentos filosoficos, socioldgicos e psicologicos que sustentam a proposta pesquisada.

Em sequéncia, apresenta-se a delimitacdo do objeto de estudo, a problematica, a hipétese, a justificativa,
0s objetivos da pesquisa e o percurso metodolégico adotado para a investigacdo. Em etapa posterior,
delimita-se o referencial teérico que sustenta a pesquisa, discutindo os conceitos de Projeto de Vida,
protagonismo juvenil articulados aos fundamentos filoséficos, psicolégicos e sociolégicos que estruturam
este estudo.

Caminhos e desafios do Projeto de Vida no Curriculo Referéncia de Minas Gerais
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Nas ultimas décadas, a instituicdo escolar tem sido desafiada a reconfigurar seu papel diante das
dinamicas e transi¢des que caracterizam as juventudes contemporaneas. Diante dessa conjuntura, o fomento
ao protagonismo juvenil e a formagdo integral consolidou-se ndo apenas uma alternativa pedagégica, mas
uma exigéncia estrutural da educacao de nosso tempo.

Alinhado a essa demanda, o Novo Ensino Médio — instituido pela Lei n® 13.415/2017 e balizado pela
Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2018) — passou a priorizar o desenvolvimento de competéncias
socioemocionais e cognitivas que instrumentalizam o estudante a compreender sua identidade e planejar
seu amanha.

E sob essa perspectiva que se desenha o componente curricular Projeto de Vida, concebido para instigar
o educando arefletir criticamente sobre seus anseios, valores e escolhas. No territério mineiro, essa proposta
ganha centralidade com a homologagdo do Curriculo Referéncia de Minas Gerais (CRMG, 2021), documento
que estabelece o Projeto de Vida como eixo estruturante da formag¢do humana integral, com o propésito de
conectar as dimensdes do aprender e do viver.

Para fundamentar as analises desta investigacdo, apresenta-se, a seguir, o quadro analitico que sintetiza
o referencial tedrico e os marcos regulatdrios adotados, evidenciando suas respectivas contribuicoes para a
compreensdo do objeto de estudo.

Quadro 1 - Documentos, autores e relevancia para a pesquisa

Autor / Documento Obra ou Documento Relevancia para a pesquisa

Documento normativo que estrutura o
componente Projeto de Vida e orienta a
formacdo integral

Base Nacional Comum

BRASIL - BNCC (2018) Curricular: Ensino Médio

Documento central do estudo, define o Projeto

Minas Gerais - CRMG Curriculo Referéncia de Minas de Vida como

(2021) Gerais - Etapa Ensino Médio eixo estruturante do curriculo mineiro

0 que o jovem quer da vida?
Como pais e professores podem
orientar e motivar 0s

Fundamenta o conceito de “propdsito” como
base da construcio do projeto de vida,
essencial para o protagonismo juvenil

Damon (2009)

adolescentes
Introduz a ideia de que “a existéncia precede a
esséncia”, afirmando que o ser humano
Sartre (1987) 0  Existencialismo é um constréi seu proprio sentido por meio das
Humanismo escolhas. Fundamenta a

liberdade e a responsabilidade do jovem como
autor de sua trajetdria

Apresenta a nog¢ao de ruptura e imaginacdo
como motor do conhecimento e da construcdo
de si

A Poética do Espagco / A

Bachelard (1994; 1996) Formagao do Espirito Cientifico

56



Autor / Documento

Bauman (2001)

Aratjo, Arantes e Pinheiro
(2020)

S4, Almeida e Ferreira
(2022)

Moran (2017)

Bourdieu (1998)

Dayrell, Ledo e Reis (2011)

Weller (2014)

Sacristan (2000)

Obra ou Documento

Modernidade Liquida

Projetos de Vida: fundamentos
psicoldgicos, éticos e praticas
educacionais

Competéncias socioemocionais
e Projeto de Vida no Novo
Ensino Médio

A importancia de construir
Projetos de Vida na Educacao

0 Poder Simbdlico

Juventude, projetos de vida e
Ensino Médio

Jovens no Ensino Médio (in
Dayrell, Carrano & Maia, orgs.)

0 Curriculo: uma reflexio sobre
a pratica
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Relevancia para a pesquisa

Contribui para compreender a fluidez e
incerteza da vida contemporanea que impacta
o0s projetos juvenis

Base brasileira elementar para o Projeto de
Vida como pratica ética, emocional e formativa

Relaciona o Projeto de Vida ao
desenvolvimento de competéncias
socioemocionais e a formagao integral

Apresenta o Projeto de Vida como um
processo ativo de construgdo de sentido,
integrando  valores, = competéncias e
experiéncias de aprendizagem.

Fundamenta a dimensdo pedagdgica e
metodoldgica da proposta no contexto escolar
contemporaneo

Explica como desigualdades culturais e sociais
moldam as possibilidades do protagonismo
juvenil

Discute o jovem como sujeito de direito e
produtor de sentidos na escola

Analisa empiricamente as trajetdrias juvenis,
reforcando a pluralidade e diversidade dos
estudantes

Defende o curriculo como pratica social
flexivel e interdisciplinar, articulando-se ao
CRMG



Autor / Documento Obra ou Documento Relevancia para a pesquisa

Apresenta o curriculo como instrumento que
modela o pensamento e molda visdes de

Apple (2006) Ideologia e Curriculo mundo, ampliando a andlise critica do Projeto
de Vida
Analise critica dos materiais do Aponta limitagdes na formacgdo docente e nos
Pontes (2021) PNLD 2021 no componente materiais do PNLD relacionados ao Projeto de
Projeto de Vida Vida
Projeto de Vida e Ensino Médio:
Santos e Gontijo (2020) sentldos~ e  desafios ~na Analisa as tensogs. entre o ideal de
construgdo do protagonismo protagonismo e a pratica escolar

juvenil

0 que ha de projeto de vida para
os estudantes e educadores no
curriculo? Reflexdes sobre o
caderno orientador de projeto
de vida da rede publica estadual
de Minas Gerais

Estudo sobre o caderno orientador de projeto
de vida da rede publica de Minas Gerais,
conforme as orienta¢gdes do CRMG

Mesquita (2023)

Fonte: elaborado pelos autores (2025-2026).

Com efeito, o referencial teérico demonstra que o Projeto de Vida se sustenta na convergéncia entre a
Filosofia, Psicologia, Sociologia e Educacdo, reafirmando a necessidade de um espago educacional que
valorize as experiéncias e as perspectivas dos estudantes, promovendo o autoconhecimento, o didlogo e a
construgdo de sentidos pessoais e coletivos.

Essa abordagem busca fortalecer o protagonismo juvenil e a formagdo integral, permitindo que o
estudante se reconhega como sujeito ativo de sua aprendizagem e de sua prépria histéria. Investigar essa
proposta a luz do Curriculo Referéncia de Minas Gerais (CRMG, 2021) permitird compreender se o
componente tem, de fato, contribuido para o desenvolvimento desse protagonismo ou se ainda permanece
restrito ao cumprimento normativo das diretrizes curriculares.

TESSITURAS METODOLOGICAS: DO DESENHO A PRATICA

A palavra “metodologia” tem origem em método, do latim methodus, que significa “caminho” ou “forma
de alcan¢ar um objetivo”. O método representa o percurso racional e organizado que orienta a realizacdo de
uma tarefa de modo eficaz, exigindo a articulacdo de informagoes, saberes e experiéncias prévias (Leopardi,
2002, p. 10).

0 sufixo “logia”, derivado do grego I6gos, acrescenta a ideia de estudo ou teoria, indicando que a
metodologia é, portanto, o estudo sistematico dos métodos utilizados na investigacdo cientifica, com o intuito
de garantir a validade e o rigor dos resultados alcan¢ados.

A fim de compreender o fendmeno estudado, encontra-se a necessidade de definir um caminho
metodolégico que orienta a investigacdo e assegure rigor cientifico as etapas da pesquisa. Na visdo de Gil
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(2017, p.26), a metodologia compreende o conjunto de métodos, técnicas e procedimentos utilizados para
estruturar uma pesquisa e buscar respostas a um problema definido.

De modo complementar, Baratella (2025) entende a metodologia como o percurso fundamentado que o
pesquisador escolhe para alcangar os objetivos propostos, garantindo ainda mais conhecimento sobre o
processo investigativo. Nesta pesquisa, a metodologia refere-se as estratégias e aos procedimentos adotados
para orientar a coleta, a andlise e a interpretacdo das informagdes, assegurando consisténcia e validade
cientifica ao percurso da pesquisa.

Ademais, convém ressaltar que a escolha metodolégica nao se limita a uma mera descricdo de etapas,
mas constitui o alicerce que permite a replicabilidade do estudo e a transparéncia dos resultados. Ao detalhar
o 'como’ da investigacdo, busca-se mitigar subjetividades e fortalecer a confiabilidade das inferéncias
produzidas (Baratella, 2025).

Para responder ao problema proposto, esta pesquisa delineia-se por meio de uma abordagem
qualitativa, assumindo um carater exploratdrio e explicativo para compreender profundamente o fend6meno
estudado.

Minayo (2009) caracteriza a pesquisa qualitativa como um tipo de estudo que se ocupa do universo dos
significados, propositos, aspiracodes, crencas, valores e comportamentos, ou seja, da dimensao subjetiva e
simbolica da realidade. A pesquisa qualitativa ndo lida diretamente com nimeros e estatisticas, mas com o
significado que as pessoas atribuem as suas ag¢des, vivéncias e experiéncias.

Em conformidade com a autora (2009, p. 21), “a pesquisa qualitativa responde a questdes muito
particulares, ela se preocupa, nas ciéncias sociais, com um nivel de realidade que nao pode ser quantificado”.
Nota-se que a pesquisa qualitativa lida com o universo das significacdes e representa um espaco mais
profundo das relacdes, processos e fendmenos que ndao podem ser reduzidos a operacionalizagdo de
quantificacdo e amostragem de dados variaveis.

Os objetivos do estudo sio exploratérios e explicativos. Serdo exploratérios porque buscam investigar
um tema, proporcionando maior familiaridade com o assunto e com o problema de pesquisa (Severino, 2017,
p. 123). Esse carater permitird a compreensdo inicial do fendmeno e o levantamento de informagdes
relevantes para a investigacdo. O estudo assume, outrossim, um carater explicativo, pois busca identificar os
fatores que determinam ou influenciam a ocorréncia do fendmeno em questao (Gil, 2017, p. 27).

A pesquisa qualitativa volta-se ao universo dos significados, valores, crencas e atitudes, abrangendo a
dimensao simbdlica e subjetiva da realidade (Minayo, 2009). Essa abordagem sera articulada a pesquisa
bibliografica e a analise documental, com a finalidade de examinar e discutir os fundamentos filoséficos,
sociolégicos e psicolégicos, em como as diretrizes, conceitos e orientacoes didaticas e metodolégicas que
aportam o componente curricular Projeto de Vida.

A pesquisa bibliografica alicerca-se em material previamente publicado, reunindo um acervo de livros,
artigos cientificos, teses e dissertacdes (Gil, 2017, p. 28; Fonseca, 2002, p.32). Tais fontes consolidam o
referencial tedrico da investigacdo, para situar o tema no debate cientifico atual e conferir sustentagdo a
analise subsequente.

Ja a andlise documental constituira o eixo central da investigacdo, tendo por corpus documentos oficiais
que orientam a implementacdo do componente curricular Projeto de Vida. Serdo analisados a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC, 2018), o Curriculo Referéncia de Minas Gerais (CRMG, 2021) e materiais
orientadores produzidos pela Secretaria de Estado de Educag¢do de Minas Gerais. Tal selecdo respalda-se na
relevancia desses documentos como a base normativa e pedagoégica que estrutura o componente curricular
no ambito do Novo Ensino Médio.

Lakatos e Marconi (2003, p. 174) definem que a andlise documental é o exame detalhado de um texto
para identificar seus elementos centrais e relagdes internas, o que amplia a compreensio sobre o contetdo.
Sob a o6tica de Cellard (2008, p.297), essa técnica possibilita uma leitura critica e contextualizada,
considerando o autor, o publico, o periodo e os objetivos do documento.
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Para a analise das informacoes, sera utilizada a Analise de Contetido, conforme proposta por Bardin
(2011, p.37), que possibilita a interpretagio sistematica e aprofundada dos documentos. O processo analitico
serd desenvolvido em trés etapas: (1) pré-andlise, com a organizacdo do corpus e leitura flutuante dos
materiais; (2) exploracao do material, com a definicdo de categorias tematicas relacionadas ao Projeto de
Vida e ao protagonismo juvenil; e (3) tratamento dos resultados e interpretacdo, buscando compreender os
sentidos, convergéncias e contradicdes presentes nos documentos analisados.

As categorias de analise serdo construidas a partir do referencial tedrico e dos objetivos da pesquisa,
podendo incluir: concepc¢do de Projeto de Vida, protagonismo juvenil, formacdo integral, praticas
pedagdgicas e desafios de implementacdo. Essas categorias orientardo a leitura critica e a sistematizacdo dos
dados.

0 estudo partira da andlise conceitual do Projeto de Vida presente na BNCC (2018) e no CRMG (2021),
articulando-os aos documentos orientadores da Secretaria de Estado de Educacdao de Minas Gerais. As
analises documental e bibliografica permitirao identificar convergéncias e divergéncias teéricas e praticas
nas abordagens sobre o tema.

Essa confrontacdo de fontes possibilitarda uma sintese critica que sustenta a interpretacdo dos
resultados, garantindo que as conclusdes desta pesquisa estejam devidamente ancoradas no panorama
normativo e cientifico atual.

A construcdo do referencial tedrico e a definicdo dos procedimentos metodoldgicos ancoraram-se em
um mapeamento da produg¢ao académica, contemplando tanto autores classicos quanto contemporaneos. A
prospeccao foi viabilizada por meio de buscas sistematicas a repositérios como Google Académico, SciELO,
Portal de Periddicos da Capes e BDTD, o que permitiu consolidar o estado do conhecimento sobre o tema.

Na concepg¢do de Morosini e Fernandes (2014), o Estado de Conhecimento envolve a identificagdo e
organizacao da producdo cientifica de uma area, enquanto Ferreira (2002) destaca sua importancia para
compreender tendéncias e lacunas de pesquisa. Como recurso complementar, sera utilizado o software
Voyant Tools, que possibilita a andlise textual por meio da identificacdo de padrdes linguisticos e recorréncias
lexicais. A ferramenta propiciard a organizacdo e a interpretacdo dos dados, sem substituir a analise
qualitativa, mas fortalecendo o rigor do processo investigativo.

Com base no exposto, conclui-se que a pesquisa buscara assegurar rigor cientifico por meio da coeréncia
entre objetivos, referencial tedrico, procedimentos metodolégicos e pela transparéncia na descrigdo das
etapas de andlise. A triangulacdo entre diferentes fontes, documentos oficiais e producdo académica
permitira uma compreensdo mais ampla do fendmeno investigado, garantindo maior consisténcia e
confiabilidade nos resultados.

RESULTADOS E DISCUSSAO: 0S CAMINHOS DO PROJETO DE VIDA

A analise dos documentos normativos e orientadores relacionados ao componente curricular Projeto de
Vida evidencia que sua inserc¢ao no contexto do Novo Ensino Médio esta diretamente articulada as propostas
de formacio integral e protagonismo juvenil presentes na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e no
Curriculo Referéncia de Minas Gerais (CRMG).

Os documentos analisados demonstram que o Projeto de Vida ultrapassa a dimensao de orientagao
profissional, constituindo-se uma estratégia pedagdgica voltada ao desenvolvimento das dimensdes pessoal,
social, emocional e cidada dos estudantes. A proposta apresentada no Caderno Pedagégico da Secretaria de
Estado de Educacao de Minas Gerais (SEE/MG, 2023) evidencia que o Projeto de Vida deve ser compreendido
de maneira ampla e integrada, considerando as multiplas dimensdes que constituem a forma¢ao humana. A
imagem a seguir representa essa articulagdo ao demonstrar que

desenvolvimento do estudante ocorre a partir da relagdo entre a dimensdo pessoal, a dimensdo cidada
e a dimensdo profissional, elementos que se interligam na construgao do Projeto de Vida.
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Figura 1 - Dimensdes do Projeto de Vida

DP - Dimensdo Pessoal

3 Dimensdes :
Dimens3o Pessoal Autoconhecimento
Dimensdo Cidadd Em9cnonal
Dimensdo Profissional Atitudes
Valores
Projeto d
Vida
Direitos e Deveres Universo
Prética da Cidadania Profissional
Atuagdo e impacto
no meio Social

BE-Diygansto Clncs DPro - Dimensdo Profissional

Fonte: Caderno Pedagogico de Projeto de Vida - SEEMG, 2023.

A imagem elaborada pela SEE/MG reforca, em sintese, a necessidade de praticas pedagdgicas que
valorizem a integralidade do ser humano, promovendo o didlogo entre experiéncias pessoais,
responsabilidades sociais e perspectivas profissionais no contexto escolar. Compreender a relacdo entre as
diferentes dimensdes da existéncia humana - pessoal, social, emocional, académica e profissional -
possibilita fortalecer praticas pedagoégicas mais significativas, alinhadas a proposta de formacdo integral
defendida pelo CRMG. Por formacgao integral o documento defende que:

O conceito de educagdo integral corresponde ao desenvolvimento dos sujeitos ndo apenas no aspecto
cognitivo, mas também em outras dimensdes como a emocional, a fisica, a social, a cultural, simbélica e
espiritual. Essa proposta nao visa simplesmente ao acimulo de informac¢des, mas tem como foco principal o
desenvolvimento de competéncias e habilidades que possibilitem ao estudante utilizar conhecimentos para
atuar com responsabilidade e discernimento na resolucdo de problemas; desenvolver a autonomia e
proatividade; ampliar o repertério de referéncias culturais; buscar solugdes e conviver bem consigo e com
os outros, respeitando as diferencas e as diversidades (CRMG, p. 43).

A partir dessas analises, os resultados da pesquisa indicam que a CRMG (2021) compreende o Projeto
de Vida como eixo estruturante da formacgao integral, enfatizando a necessidade de preparar os estudantes
para realizarem escolhas conscientes, desenvolverem autonomia e construirem perspectivas de futuro.

Essa compreensao é ampliada quando embasada na BNCC (2018), que incorpora o Projeto de Vida como
componente curricular transversal e integrador, articulando competéncias socioemocionais, identidade,
participac¢do social e planejamento de trajetdrias pessoais e profissionais.

Entretanto, os resultados também evidenciam que a implementacdo do componente curricular
apresenta desafios importantes. Entre eles, destacam-se a fragilidade na formac¢do docente para trabalhar
questoes subjetivas e socioemocionais, a auséncia de metodologias consolidadas, a dificuldade de integragao
interdisciplinar e o risco de reducdo do Projeto de Vida a atividades meramente burocraticas ou
instrumentais.

As andlises realizadas a partir dos estudos de Pontes (2021), Santos e Gontijo (2020) e Mesquita (2023)
revelam que, embora os documentos oficiais defendam uma proposta emancipatdria e formativa, as praticas
escolares nem sempre conseguem materializar tais principios no cotidiano escolar. Em muitos contextos, o
componente ainda enfrenta limitacdes relacionadas as condi¢bes estruturais da escola, a organizacdo
curricular e as proprias contradi¢des presentes nas politicas educacionais contemporaneas.

Outro aspecto identificado refere-se a relacdo indissociavel entre a elaboracdo do Projeto de Vida e as
desigualdades estruturais que marcam o cendrio escolar. Sob o prisma de Bourdieu (1998), as possibilidades
de proje¢do de futuro dos estudantes ndo ocorrem de maneira homogénea; ao contrrio, sdo profundamente
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atravessadas pela distribuicdo desigual de capital econdmico, social e cultural. Nesse sentido, o proprio
horizonte de escolhas e aspiragdes dos jovens é condicionado pelo seu posicionamento no espago social, o
que pode limitar ou potencializar suas trajetérias de forma desigual.

As evidéncias demonstram que o fomento ao protagonismo juvenil ultrapassa a mera insercao formal
da disciplina, exigindo condig¢des estruturais e metodolégicas no ambiente escolar para que os educandos
elaborem seus projetos de vida de modo critico, reflexivo e situado.

Paralelamente, o estudo sinaliza que essa pratica pedagégica atua como vetor para subsidiar a
ressignificacdo da escola contemporanea, estreitando os lacos entre o curriculo e as vivéncias das juventudes.
Por esse angulo, esse espaco pedagodgico mostra-se capaz de estreitar os vinculos escolares, qualificar os
debates sobre identidade e pertenca, além de impulsionar a participagao estudantil ativa.

CONSIDERAGOES FINAIS

As evidéncias reunidas neste estudo sugerem que pode-se inferir que o componente curricular Projeto
de Vida, inserido no Curriculo Referéncia de Minas Gerais (CRMG), ocupa papel significativo nas propostas
contemporaneas de formacdo integral e protagonismo juvenil no Novo Ensino Médio.

Os achados revelaram que o Projeto de Vida ultrapassa a perspectiva de orientagdo profissional,
constituindo-se um espago pedagdgico voltado ao desenvolvimento do autoconhecimento, da autonomia, da
reflexdo critica e da construcdo de sentidos pessoais e sociais pelos estudantes.

A andlise documental demonstrou que a BNCC e o CRMG defendem uma formagio que reconheca os
estudantes como sujeitos ativos de sua aprendizagem e de suas trajetdrias, o que exige que o papel do
professor deixe de ser puramente instrutivo para se tornar uma mediacdo de experiéncias focada no
protagonismo e no planejamento do futuro.

Ao retomar o problema de pesquisa, conclui-se que o Projeto de Vida pode contribuir para a construcao
do protagonismo juvenil a medida que promove espagos de escuta, participacao e reflexdo sobre o futuro dos
estudantes. Porém, sua efetividade depende das formas de implementacao nas escolas, da formacao docente,
das praticas pedagdgicas desenvolvidas e das condi¢des institucionais oferecidas para sua realizacdo. O
estudo também evidenciou desafios relacionados a consolidacdo do componente curricular no cotidiano
escolar, especialmente no que se refere a articulagdo interdisciplinar, a preparacdo dos professores e as
desigualdades sociais que permeiam as experiéncias juvenis. Apesar dessas limita¢des, a pesquisa reforga a
importancia do Projeto de Vida como possibilidade de aproximacdo entre curriculo, juventudes e formagao
humana.

Esta investigacdo qualifica os debates acerca das politicas curriculares, da formagio integral e do
protagonismo juvenil no ambito do Novo Ensino Médio. Ao consolidar subsidios consistentes para a reflexdo
tedrica e para a praxis pedagogica, o estudo contribui ativamente para a construcdo de uma proposta
educativa genuinamente significativa e sintonizada com a realidade concreta dos estudantes.

Por conseguinte, a pesquisa ndo apenas desvela as estruturas normativas do curriculo, mas também
reafirma a importancia de posicionar os jovens como sujeitos ativos de suas préprias histdrias, capazes de
intervir criticamente na sociedade e de projetar horizontes coletivos mais justos e democraticos.
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Resumo

0 atendimento educacional especializado - AEE, é uma modalidade de ensino que perpassa por todas as etapas do
ensino, tendo como proposta garantir a acessibilidade ao curriculo educacional, atendendo o estudante dentro de cada
especificidade. Este trabalho objetiva analisar o atendimento educacional especializado ofertado pela FACELI- Faculdade
publica municipal de Linhares, no Nucleo de Acessibilidade e Inclusdo - NAI, a partir das experiéncias de alguns docentes
da instituicdo de ensino superior. As experiéncias descritas reafirmam a necessidade do aprimoramento do servigo para
que seja garantido o direito de acessibilidade, permanéncia e aprendizado de qualidade dos estudantes que ingressam
no ensino superior.

Palavras-chave: Atendimento Educacional Especializado. Ensino Superior. Estudantes.

INTRODUGCAO

O atendimento educacional especializado (AEE) estd descrito e apregoado nas politicas de educagio
inclusiva, que, desde os anos de 1990, tém possibilitado que pessoas com deficiéncias e/ou transtornos do
neurodesenvolvimento que concluem a educagdo bdsica ingressem no ensino superior. Contudo, o acesso
vem acompanhado da necessidade de oferta da educacdo especial, por ter a necessidade de atender as
especificidades de cada discente dentro da sua deficiéncia.

O AAE é um servigo que tem como objetivo assegurar a acessibilidade ao curriculo, promovendo a
inclusdo, a permanéncia e o éxito nos cursos, por meio da eliminacdo de barreiras arquitetdnicas,
comunicacionais e atitudinais, garantindo o pleno acesso, a participacdo e o desenvolvimento académico dos
estudantes. Buscando eliminar barreiras (arquitetdnicas, comunicacionais, atitudinais, etc.), garantir o pleno
acesso e participacdo, e colaborar para a permanéncia e éxito estudantil.

Com o intuito de contribuir para as discussdes acerca do AEE no ensino superior, esse trabalho se
justifica, pois é de suma importancia a disseminacao dos processos de atendimento realizados nessa etapa
do ensino. Para tal discussao, foi realizada uma pesquisa qualitativa que contou com um breve dissertar
bibliografico para pontuar aspectos legais necessarios e a apresentacdo das praticas adotadas e aplicadas na
faculdade municipal de Linhares.

Neste sentido, o presente trabalho tem como objetivo analisar o atendimento educacional especializado
ofertado pela FACELI, a partir das experiéncias de alguns docentes da instituicio de ensino superior,
mediante relato da coordenacdo do NAI - Nucleo de acessibilidade e inclusdo da faculdade publica municipal
de Linhares-ES. A pesquisa ressaltou a importancia e a relevancia do AEE para o pleno desenvolvimento dos
discentes com deficiéncias, TEA e Altas Habilidades/Superdotacdo no Ensino Superior, além pontuar
possiveis melhorias para o fazer inclusivo nesta instituicao.

DESENVOLVIMENTO

Um dos principais instrumentos de efetivacio da educacio especial na perspectiva da educagdo
inclusiva é o Atendimento Educacional Especializado (AEE), sendo compreendido como um conjunto de
atividades, recursos pedagégicos e de acessibilidade organizados institucionalmente para atender as
especificidades dos estudantes do publico-alvo da Educacdo Especial, (Zerbato; Vilaronga; Santos, 2021;
Kassar, 2012).

O AEE tem um carater complementar educacional para estudantes com deficiéncia e Transtorno do
Espectro Autista (TEA) e suplementar para estudantes com Altas Habilidades/Superdotacdo. Nesse contexto,
o servico assume papel fundamental na promogao da igualdade educacional e na garantia do direito ao acesso
a permanéncia e a aprendizagem em todos os niveis de ensino, inclusive no ensino superior.

Em uma andlise historica frente as politicas de inclusdo nacional, temos como um dos primeiros marcos
a nossa Constituicdo Federal de 1988, que estabelece, em seu artigo 208, inciso III, o dever do Estado de
assegurar “atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede
regular de ensino”. Aspecto que rompe com modelos segregacionistas ao reconhecer a inclusao escolar como
direito fundamental na educagdo brasileira.
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Posteriormente, em 2028, o Ministério da Educagdo publicou a Politica Nacional de Educagdo Especial
na Perspectiva da Educacdo Inclusiva, a qual fortaleceu a compreensao de que todos os estudantes passariam
a frequentar os espagos comuns de ensino, garantindo o acesso aos recursos necessarios para uma inclusio.
Conforme essa politica, o AEE deve promover estratégias objetivando a eliminacdo de barreiras e a ampliagdo
de possibilidades de participacdo dos estudantes, atividades que devem ser articuladas como ensino comum.

No ano de 2011, foi apresentado o Decreto n? 7.611/2011, que regulamenta a oferta do Atendimento
Educacional Especializado; nele, sdo definidas as diretrizes para sua organizacao e se determina o apoio
técnico e financeiro para as instituicdes de ensino. Neste documento, o AAE é definido como parte
integrante da proposta pedagdgica institucional e deve ser articulado com as demais politicas
educacionais. Para além disso, o decreto aponta a necessidade de formacdo dos profissionais
especializados nas areas de atendimento e a necessidade de recursos de acessibilidade que possam
garantir a autonomia e participagdo dos estudantes em todos os aspectos educacionais.

Ja a promulgacdo da Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Lei n® 13.146/2015), foi outro
grande avango para o processo inclusivo, pois que todos os niveis e modalidades de ensino devem
oferecer o atendimento educacional especializado. A mesma pontua que nenhuma pessoa com
deficiéncia ou transtorno podem ser excluidas do sistema educacional, e sim deve ser garantida a
igualdade de oportunidades e acesso, permanéncia e ao processo de aprendizagem. A partir desse ato, a
compreensdo da inclusdo passa a ser institucional e coletiva, exigindo mudancas estruturais, pedagogicas
e atitudinais.

No que corresponde ao ensino técnico e superior, a Lei n? 13.409/2016, foi um marco, pois amplia a
politica de cotas ao reservar vagas para pessoas com deficiéncia nas instituicoes federais de ensino. Esta agdo
fortalece as politicas de permanéncia e acessibilidade, pois o acesso a educacdo superior precisa ser
acompanhado de a¢des afirmativas de permanéncia e participacdo académica.

Ja no ano de 2020, encontramos grandes divergéncias com o Decreto n? 10.502/2020 que instituiu a
Politica Nacional de Educagdo Especial: Equitativa, Inclusiva e com Aprendizado ao Longo da Vida. 0 mesmo
propds mudancas na politica de educacao especial, buscou promover maior atuacio de escolas e classes
especializadas. Contudo, por ser considerado contrario aos principios da educagao inclusiva previstos em
nossa Constituicdo Federal e na Lei Brasileira de Inclusdo, o Supremo Tribunal Federal (STF) suspendeu seus
feitos.

Ao longo da educacio, também tivemos leis e decretos especificos para o atendimento aos estudantes
com deficiéncia auditiva ou surdez, nos quais podemos listar a Lei n® 10.436/2002, o Decreto 5626/2005, a
Lei n? 14.191/2021,todas voltadas para o publico em especifico. Em especial, essa tltima citada vem para
alterar a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), dispondo sobre a modalidade da educagao
bilingue de surdos. Reconhecendo, oficialmente, a educacdo bilingue de surdos como modalidade
educacional independente, garantindo, assim, a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como primeira lingua e
a lingua portuguesa escrita como segunda lingua para os surdos brasileiros.

Em 2021, com a Lei n? 14.254, fica determinado o acompanhamento integral para educandos com
dislexia, Transtorno do Déficit de Atengdo e Hiperatividade (TDAH) e outros transtornos de aprendizagem
no ambito educacional, estabelecendo o direito ao acompanhamento especializado e a identificacdo precoce
das especificidades de aprendizado, cabendo a escola garantir o apoio educacional especializado necessario
ao estudante.

Por fim, podemos citar o Decreto n2 12.686 /2025, o qual fortalece o principio da educacio inclusiva em
todos os niveis, etapas e modalidades de ensino,

Decreto n2 12.686/2025 e os Avangos da Inclusdo no Ensino Superior. O Decreto n? 12.686, de 20 de
outubro de 2025, reafirma o compromisso com a inclusdo nas institui¢des de ensino, alinha-se a Constituicao
Federal de 1988 e a Lei Brasileira de Inclusdo de 2015 (Lein2 13.146/2015). Esse alinhamento fortaleceu as
politicas publicas destinadas a educacdo inclusiva no Brasil, especialmente no que garante a acessibilidade,
permanéncia e aprendizado do publico-alvo da educacdo especial.

Conforme Poker, Valentim e Garla (2018, p. 129):
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As condigdes de acesso e permanéncia do aluno com deficiéncia no ensino superior nido implica apenas
a construcdo de espacos fisicamente acessiveis, mas também recursos pedagogicos (livros, equipamentos,
instrumentos etc.), informag¢des para a comunidade técnico-administrativa, instrugdes e/ou capacitacdo
aos professores e apoio institucional. Portanto, hd que se proporcionar uma mudanc¢a no modus operandi de
uma instituicdo no seu fazer tradicional tanto no ensino, na pesquisa e na extensdo quanto na
infraestrutura oferecida a toda a comunidade docente, discente e administrativa.

As instituicGes de ensino superior passam a ter mais responsabilidade na organizacdo de politicas de
acessibilidade académica, arquitetonica, comunicacional e pedagégica, precisando garantir condi¢des de
equidade de formacao entre todos os estudantes. O decreto enfatiza ainda a implementacdo de praticas
institucionais que assegurem, ndo apenas 0 acesso, mas a permanéncia, a participacdo e o aprendizado de
todos os estudantes com deficiéncia.

O decreto fortalece a pratica dentro do nucleo de acessibilidade inclusao (NAI) nas institui¢des de ensino
superior, reconhecendo o nucleo como espac¢o fundamental de discussdes e articulagdo entre docentes,
técnicos administrativo, gestdo institucional e estudantes, para que o nicleo possa desempenhar um papel
fundamental na elaboracdo e aplicagio de politicas de acompanhamento adaptagcdo curricular e
desenvolvimento de a¢des voltadas para eliminagdo de barreiras bem como formagdo continuada dos
professores atuantes no processo de ensino aprendizagem e permanéncia dos académicos publico-alvo da
educacao especial e inclusiva (Libaneo, 2004).

Outro aspecto importante a ser destacado do Decreto n® 12.686/2025 refere-se a aplicacdo do
Atendimento Educacional Especializado (AEE) no ensino superior. O documento amplia o entendimento
sobre como deve ser implementado dentro deste nivel de ensino, em especifico, aqui, no ensino superior,
destacando a importadncia do trabalho colaborativo entre professores do AEE e os professores das disciplinas
da grade curricular, que exige o fortalecimento das praticas pedagogicas inclusivas, estabelecendo o curriculo
e necessaria ao desenvolvimento académico dos estudantes

Além disso, o decreto reforca que a formacdo docente é essencial para a compreensdo das
especificidades de cada estudante, buscando desenvolver metodologias de ensino e aprendizados voltados
para a acessibilidade curricular, pois considera que a constru¢do de uma educagio inclusiva esta pautada nao
apenas nos materiais e metodologias acessiveis, e sim na pratica pedagégica transformadora.

Evidencia, também, a utilizagdo das tecnologias assistivas e dos recursos de acessibilidade digital no
contexto universitario, ampliando o debate sobre a aplicabilidade da inclusdo digital no ensino superior.
Buscando, assim, a emprego de plataformas acessiveis, dos materiais adaptados e da comunicacado inclusiva.

Por fim, as institui¢des de ensino superior sdo chamadas a promover uma cultura académica inclusiva
pautada no respeito a diversidade, na valorizagao das diferengas e na garantia de oportunidades iguais de
aprendizagem. Para tal feito, o Atendimento Educacional Especializado e as politicas de acessibilidade
consolidam-se como instrumentos fundamentais para a democratizacdo do ensino superior e para a
efetivacdo de uma educacgdo verdadeiramente inclusiva.

Atendimento Educacional Especializado conforme o Decreto n® 12.686/2025.

0 AEE tem como publico-alvo estudantes com deficiéncia, Transtorno do Espectro Autista, Altas
Habilidades/Superdotacdo e, em determinadas regulamentagdes institucionais, estudantes com transtornos
do neurodesenvolvimento. No que corresponde a identificacdo dos estudantes para oferta do atendimento,
pode ocorrer no processo da matricula, quando é informado pelo discente, ou ainda como medida
suplementar, quando o professor solicita/encaminha para um atendimento mais especifico.

Devemos ressaltar aqui que a Nota Técnican® 04/2014 do Ministério da Educagao especifica que a oferta
do AEE ndo deve estar condicionada obrigatoriamente a apresentacdo de laudo médico. Por esse motivo, o
direcionamento do professor de sala se faz uso quando o professor identifica a necessidade, mesmo que o
estudante ndo tenha laudo; o AEE deve atender as especificidades. Fazendo com que a demanda existente se
desloque do modelo clinico, o foco passa a ser as reais interveng¢des voltadas para a aprendizagem e
participagdo do estudante no contexto educacional.
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A organizagao do AEE no ensino superior demanda planejamento institucional e atuacao integrada entre
diferentes setores académicos. Nesse contexto, o professor especializado em Educagio Especial desempenha
papel essencial, sendo responsavel por identificar necessidades especificas, elaborar estratégias pedagdégicas
acessiveis, desenvolver materiais adaptados e orientar o uso de tecnologias assistivas. Além disso, esse
profissional atua de forma colaborativa com os docentes das disciplinas regulares, promovendo adaptag¢des
metodoldgicas e curriculares que favorecam o processo de ensino e aprendizagem.

No processo do atendimento educacional especializado, temos dois importantes planos a serem
considerados, elaborados seguintes. Um é o Plano de Atendimento Educacional Especializado, este elaborado
e aplicado nas atividades suplementares ao processo curricular, que frequentemente estd articulado ao Plano
Educacional Individualizado (PEI), que é o planejamento de estratégias curriculares para que o discente
obtenha o aprendizado dos contetidos do processo curricular do curso. Os dois mecanismos constituem um
importante instrumento de acompanhamento pedagdgico. Por meio deles, sdo tracadas estratégias,
objetivos, recursos e intervengdes especificas voltadas as especificidades de cada estudante.

0 AEE busca eliminar os diferentes tipos de barreiras educacionais, sejam arquiteténicas (dificuldades
fisicas de acesso aos espacos e instalagdes); comunicacionais; metodolégicas (pratica pedagoégica excludente
ou segregadora); instrumentais (tecnologias assistivas); e as barreiras atitudinais (Moran, 1999).

As barreiras atitudinais manifestam-se através do preconceito, capacitismo e falta de conscientizacdo
acerca da diversidade humana, configurando-se uma das maiores dificuldades enfrentadas pelas pessoas
com deficiéncias, transtornos do neurodesenvolvimento dentro do processo educativo, pois ainda refletem
as praticas histéricas excludentes socialmente arraigadas historicamente. A superac¢do dessas concepgoes
requer formacgdo continuada dos profissionais da institui¢do, voltada para a sensibiliza¢do da identidade
académica e solidez das praticas inclusivas.

Portanto o AEE apresenta-se como indispensavel para a concretizagdo de uma educacdo inclusiva e
democratica de fato. A efetivacdo no ensino superior ndo esta somente na oferta de recursos técnicos ou
adapta¢des pontuais, mas, sim, envolve uma constru¢do cultural identitaria, uma instituicdo
comprometida com a diversidade, a equidade e o respeito as diferencas.

0 Atendimento Educacional Especializado no Ensino Superior: Perspectivas para Implementacao
no Nucleo de Acessibilidade e Inclusdao da FACELI

Com as discussdes apresentadas acerca do AEE e as andlises legais para tal atendimento, nota-se o
fortalecimento do papel dos nucleos de atendimento voltados para a educagdo especial inclusiva. Neste
sentido, o papel do Nucleo de Acessibilidade e Inclusdo (NAI) da Faculdade de Ensino Superior de Linhares -
FACELI consolidar-se como um setor estratégico para a promog¢ao da inclusdo académica, desenvolvendo
acdoes permanentes voltadas ao Atendimento Educacional Especializado e ao acompanhamento dos
estudantes do publico-alvo da Educagao Especial (Gongalves; Pacheco, 2021).

Atualmente, o Nucleo de Acessibilidade e Inclusdo (NAI) da FACELI ja desenvolve ag¢des significativas,
objetivando atender as politicas de inclusdo e acessibilidade no ensino superior, com compromisso
institucional, atendendo as especificacoes da Constituicdo Federal de 1988, da Lei Brasileira de Inclusao (Lei
n? 13.146/2015), do Decreto n? 7.611/2011 e das demais normativas que regulamentam o Atendimento
Educacional Especializado (AEE). Nesse contexto, o NAI estd atendendo, atualmente, 9 (nove) discentes
matriculados na instituicdo, nos cursos de Pedagogia e de Administragao.

Entre as agdes ja implementadas, destaca-se a atuacdo de duas intérpretes de Libras, responsaveis pelo
acompanhamento de uma estudante surda, no curso de Pedagogia, garantindo a acessibilidade
comunicacional e a participacdo efetiva nas atividades académicas, conforme previsto no Decreto
5626/2005.

Além disso, contamos com um monitor educacional especialista no atendimento a estudante com baixa
visdo e/ou cegueira, para atender um discente do curso de administracdo, oferecendo suporte
pedagogico e auxilio no acesso aos conteidos académicos, contribuindo para a permanéncia e
desenvolvimento da autonomia do mesmo no ambiente universitario.
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0 Nucleo ainda dispde de um estagiario do curso de Pedagogia, que acompanha as atividades académicas
de uma estudante com Sindrome de Down, matriculada no 12 periodo do mesmo curso, ingressante no
primeiro semestre de 2026. O apoio pedagégico, busca auxiliar na mediagao das atividades e na inclusdo no
cotidiano académico. Essa experiéncia é pioneira e tem levantado discussdes acerca dos processos
metodoldgicos dos professores, fazendo com que os docentes busquem formacao na area, grupos de debates
e melhorias nas praticas adotadas frente ao estudante. (Govéa; Gomes, 2020)

Conforme, Benzczik, Schelini e Casella (2020, p.138) pontuam que

(...) Pessoas com TDAH sao sujeitas a distracoes, trocam frequentemente de atividades e tornam-se
acentuadamente ansiosas diante de situagdes inesperadas, ainda que geralmente estejam em busca de
novidades. A tolerancia a frustragdo e a capacidade de modulacdo afetiva parecem estar diminuidas, o que
poderia sugerir rigidez do psiquismo e uma tendéncia para o uso de defesas obsessivas, como forma de
compensar as experiéncias de desorganizacao interna

Tendo como base esse dissertar, no curso de Pedagogia, temos estudantes com transtorno do espectro
autista, dislexia, dificuldades de aprendizagem e TDAH - Transtorno do Déficit de Atengdo e Hiperatividade,
que sdo atendidos conforme solicitacao de cada um, ou seja, a instituicdo respeita as especificidades e oferece
suplementacdo ou complementagdo mediante as demandas. A¢des como mais tempo de prova e ambientes
especificos, para auxiliar durante a aplicagdo das mesmas, buscando minimizar os pontos apresentados pelas
autoras Benzczik, Schelini e Casella (2020).

Outras a¢des desenvolvidas pelo NAI sdo as orientagcdes pedagégicas aos docentes, adapta¢des
metodoldgicas, acompanhamento académico, mediacdo institucional e promo¢ido de acessibilidade,
fortalecendo a permanéncia dos estudantes e garantindo condi¢des mais igualitarias de aprendizagem.
Tais praticas demonstram que a FACELI vem consolidando uma politica institucional voltada a inclusao
e a valorizagdo da diversidade, alinhada as diretrizes nacionais da educagio inclusiva. Materializando-se
como um importante espago de promocdo da acessibilidade, da inclusdo e do direito a educacdo para
todos os estudantes.
Dessa maneira, o Atendimento Educacional Especializado no ensino superior ultrapassa a dimensao do
suporte individualizado, constituindo-se como um instrumento de transformac¢do institucional e uma

promocao da igualdade como direito de todos.

CONSIDERAGOES FINAIS

A efetivagdo do Atendimento Educacional Especializado (AEE) no ensino superior representa um
importante avanco na materializacdo das politicas publicas de inclusdo e acessibilidade no Brasil
Fundamentado nos principios da Constituicdo Federal de 1988, da Politica Nacional de Educagao Especial na
Perspectiva da Educagdo Inclusiva (2008), da Lei Brasileira de Inclusdo (Lei n2 13.146/2015), do Decreto n?
7.611/2011, da Lei n? 13.409/2016 e do Decreto n2 12.686/2025, o AEE configura-se como instrumento
valioso para garantir o acesso, a permanéncia, a participacio e a aprendizagem dos académicos do publico-
alvo da Educacao Especial.

No processo deste estudo, corrobora-se que a inclusdo no ensino superior vai além do ingresso
académico, passa a exigir das instituicbes o compromisso permanente com a elimina¢io de barreiras
arquitetdnicas, pedagégicas, comunicacionais, instrumentais e atitudinais. Neste processo, os Nucleos
de Acessibilidade e Inclusdo ganham um papel fundamental, pois participam ativamente da construgdo
de préticas institucionais inclusivas, objetivando promover o suporte pedagdgico e as condi¢gdes mais
igualitarias de aprendizagem.

As agoes iniciais implementadas pelo Ntcleo de Acessibilidade e Inclusdo (NAI) da FACELI corroboram
os avancos significativos no atendimento as demandas educacionais especificas dos estudantes. As agdes,
como a atuagdo de intérpretes de Libras, monitor educacional, estagiario de Pedagogia e acompanhamento
pedagdgico especializado, pontuam o compromisso institucional com a garantia dos direitos educacionais e
com a promog¢do da inclusdo académica. Pois todos os estudantes sdo atendidos de forma humanizada, com
praticas acessiveis e articuladas as especificidades de cada um.
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Percebe-se que o Atendimento Educacional Especializado é parte integrante indispensavel para a
democratizacdo do ensino superior e para a garantia de uma educagdo verdadeiramente inclusiva. No que
corresponde a atua¢do do NAI da FACELI, evidencia-se que, mesmo diante dos desafios ainda existentes, é
possivel construir praticas institucionais comprometidas com a equidade, a acessibilidade e o direito a
educacio para todos, fortalecendo o papel social da instituicdo na promocao da inclusio e da cidadania mais
democratica, acessivel e comprometida com o direito a educacdo de todos os estudantes.
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Resumo

O texto analisa a exclusdo histoérica da populagdo negra do sistema educacional brasileiro, evidenciando que o acesso a
escola foi, por séculos, restrito as elites e sustentado por exclusdo do povo negro do conhecimento cientifico. Demonstra-
se que o analfabetismo entre negros ndo decorreu de incapacidade ou desinteresse, mas de um projeto social e politico
que visava manter hierarquias e impedir a ascensio dessa populacgdo. A partir de relatos de Carolina Maria de Jesus e de
referenciais tedricos como Saviani, Fernandes, e outros autores contemporaneos, o texto evidencia tanto o desejo da
populacdo negra pela educagdo quanto os inimeros obstaculos enfrentados: racismo institucional, pobreza, exclusao
social e precariedade das condi¢des de vida. Ainda assim, destaca-se o papel transformador da leitura e da escrita na
construcdo da consciéncia critica e da cidadania.

Palavras-chave: Analfabetismo. Racismo. Carolina Maria de Jesus.

INTRODUGCAO

A histéria da educagdo no Brasil é marcada por profundas desigualdades sociais e raciais. Durante
séculos, o acesso ao ensino formal foi limitado a pequenos grupos privilegiados, enquanto a populacdo
negra permaneceu sistematicamente excluida desse direito fundamental. Essa exclusdo ndo ocorreu de
forma casual, mas esteve associada a projetos ideolégicos e politicos que buscavam manter estruturas
de dominacdo herdadas do periodo escravocrata.

Nesse contexto, o presente texto discute como a negacdo do acesso a educacdo contribuiu para a
marginaliza¢do social da populagdo negra, analisando tanto os discursos que legitimavam essa exclusao
quanto as experiéncias vividas por sujeitos que enfrentaram tais barreiras. A partir de referéncias tedricas e
relatos autobiograficos, especialmente de Carolina Maria de Jesus, busca-se compreender as contradi¢des do
ambiente escolar que, a0 mesmo tempo em que excluia, também podia se tornar um espaco de descoberta,

de resisténcia e de transformacao.

DESENVOLVIMENTO

Os ambientes escolares no Brasil pds-aboli¢ao, restritos a poucas camadas da populacdo, nio aceitavam
criangas negras, sendo esporadicamente. Carolina Maria de Jesus abordou essa situagdo de exclusao escolar
em sua obra a partir das proprias experiéncias como crian¢a negra, nascida no ano de 1914.

Em razdo do racismo cientifico®, discurso que se alastrava socialmente pelo pais, acreditava-se que, em
razdo da cor, as criancas negras nao seriam aptas para a aprendizagem escolar. Quando matriculadas, nem
sempre eram bem-vindas nesses espacos, e era comum que ndo conseguissem avangar além das primeiras
letras, em razao desses fatores internos.

De acordo com Saviani (2005), em Histdéria da Escola Ptblica no Brasil, nos quatro primeiros séculos de
histdria, as instituicdes escolares constituiram um fendmeno restrito a pequenos grupos, recorrentemente
pertencentes a camadas abastadas da populacao.

Segundo Jesus (1986, p. 61), o impedimento de participar do espacgo escolar foi uma das razdes que
impediram a melhoria de vida dos negros, pois “o brasileiro analfabeto ndo tinha condi¢ao de progredir”. Ao
tratar dessa condi¢do, denunciou o que isso representava para esses individuos: “A maioria dos negros eram
analfabetos. Ja haviam perdido a fé nos predominadores e em si préprios” (Jesus, 1986, p. 36).

A exclusdo dessa populagdo das letras interessava a parte da intelectualidade nacional, que era
representante dos interesses da burguesia. Segundo Jesus (1986, p. 36), os “sujeitos estudados”, tratados
ironicamente por ela de doutores de Coimbra, “diziam que quem deveria estudar eram os filhos da classe
predominadora, e ndo os que deveriam ser predominados, que o amo e o servo nao poderiam ter sapiéncia
igual”. Considerando que o analfabetismo é uma das expressdes concretas de uma realidade social injusta

19 0 racismo cientifico é conceituado por Freitas (2023) como toda e qualquer teoria racista criada e propagada por grupos elitizados
ou eurocéntricos que buscam na genética e demais areas das Ciéncias Biolégicas falsos fundamentos para justificar atos de
discriminacdo, 6dio e persegui¢cdo contra as minorias no poder (pretos, pardos, pobres e indigenas), os quais sdo subjugados devido
ao fendtipo, origem, sexualidade e comportamentos considerados fora do padrdo eurocéntrico imposto pela industria cultural
(ADORNO; HORKHEIMER, 1980) e absorvido pela sociedade patriarcal, sexista e racista (RIBEIRO, 2019a).
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(Saviani, 2003), entende-se que a manutenc¢do da comunidade negra analfabeta fez parte do projeto
opressivo de alienagdo desses sujeitos.

Ao contrario do que lhes planejavam os mandatarios, Jesus relata que os negros ansiavam pela
aprendizagem académica, mas ndo possuiam condi¢des politicas de garantir esse direito imprescindivel. Em
Didrio de Bitita (1986) sdo apresentados didlogos, em forma de reminiscéncias, que apontam para esse
desejo: “— Tem um baiano, o doutor Rui Barbosa?0, que quer que o negro va a escola, mas os brancos falam
que ja deram aliberdade para os negros e chega. Mas o Rui falava que a liberdade sem cultura e sem instrugao
ndo ia beneficia-los” (Jesus, 1986, p. 45).

Percebe-se, no excerto acima, que a populagdo negra, apesar de alijada das decisdes politicas, desejava
0 acesso a letra. Apoiava-se, para tal, nas ideias abolicionistas de Rui Barbosa, que se perderam em meio a
agitacoes politicas que se sucederam ao abolicionismo.

A ansiedade pelo saber académico, uma das promessas abolicionistas nao consolidadas, levava os negros
arevolta. Segundo Jesus (1986, p. 46), “O povo era revoltado porque seu sonho era aprender a ler para ler o
livro de Castro Alves”. A alusdo a esse poeta, cuja literatura denunciava a condicdo negra no periodo
escravista, indica que a memoria da senzala ainda habitava a consciéncia coletiva desse grupo.

0 avo de Carolina explicitava para a neta sua insatisfagio pela falta de escolaridade dos descendentes,
nascidos libertos, porém ainda iletrados:

0 meu avo tinha desgosto porque os seus filhos nao aprenderam a ler, e dizia:— Nao foi por relaxo de
minha parte. E que na época que os seus filhos deveriam estudar ndo eram franqueadas as escolas para os
negros. Quando vocés entrarem nas escolas, estudem com devocao e esforcem-se para aprender. E noés, os
netos, recebfamos as palavras do vovd como se fossem um selo e um carinho (Jesus, 1986, p. 57).

Seu Benedito, ao relatar a causa do analfabetismo dos filhos, aponta os impedimentos histéricos que os
levaram a essa situa¢cdo. A manutenc¢ao dos negros sem instrucdo nao era resultante da incapacidade das
criancas ou do desinteresse de seus pais, comentarios recorrentes ouvidos sobre o tema na época. O
testemunho de Seu Benedito confirma os estudos contemporaneos de Saviani (2003, p. 27) quando este
apontou que as politicas nacionais de educacdo mantinham “interesse na manuten¢do da estrutura social,
ndo na sua transformacao”.

Segundo Jesus (1986), no governo de Arthur Bernardes, as escolas comegaram a admitir alguns poucos
alunos negros, nada que colocasse o sistema de poder da branquitude em risco. Farias (2008) relata que a
autora permaneceu dois anos matriculada em uma escola de Educacdo Basica em Sacramento nesse periodo.
Suainsercdo ao espaco escolar foi ocasional. A patroa de sua mae era dona de uma escola privada e incentivou
sua mae a matriculd-la no local como compensagio pelos trabalhos prestados como doméstica.

Nesse contexto, as pesquisas de Barros (2016) legitimam os relatos de Jesus (1986). A pesquisadora
realizou estudos documentais em varios estados — nove antigas provincias — e comprovou que a exclusio
da populagdo negra dos bancos escolares ocorreu tanto durante o Império quanto apés a Lei Aurea e a
Proclamacgdo da Republica, como aconteceu em Goias até a década de 1930.

Sua experiéncia no ambiente escolar foi curta, mas decisiva, haja vista ter descoberto a escrita. Era
comum que as poucas criangas negras matriculadas em escolas primarias ndo prosseguissem seus estudos,
pois teriam de adentrar ao mercado de trabalho, mesmo que inclinadas as letras. Segundo Jesus (1986, p. 58),
“Os pobres completavam o quarto ano e recebiam o diploma. Os pobres ndo tinham possibilidades de estudar.
E quantos meninos pobres choravam porque queriam estudar! E quantos meninos ricos choravam porque
ndo queriam estudar”.

De sua curta experiéncia na escola, em que esteve matriculada por apenas 2 anos, ficaram vividos os
antagonismos dessa instituicdo. Embora tenha sido nesse ambiente que aprendeu a escrita, recurso que a

20 Na época e nas condicoes econdmicas e sociais em que Carolina vivia, era dificil que ela soubesse que, embora Rui Barbosa fosse
abolicionista, foi ele o responsavel por mandar queimar registros relacionados a escravidao no Brasil. Ha historiadores que alegam
que ele tomou essa decisdo por temer que os fazendeiros cobrassem do Estado brasileiro indenizacoes, enquanto outros afirmam que
sua intenc¢do era impedir que negros reivindicassem futuramente reparagoes trabalhistas (Slenes, 1983). O fato é que Jesus (1986),
em suas palavras, demonstrou admiragdo por Rui Barbosa, como se ele tivesse realizado apenas benfeitorias em prol da populagdo
negra. No entanto, a queima desses registros trouxe implicagdes ndo apenas trabalhistas, mas também relacionadas a identidade e a
historia das pessoas negras mantidas em regime de escravizagdo.
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fortaleceu vida afora, foi também ali que vivenciou muitos episédios de racismo. A presenca desse discurso
na fala dos colegas brancos era tdo violenta que levava as criangas negras a sairem “das escolas, chorando.
Dizendo que ndo queriam voltar a escola porque os brancos falavam que os negros eram fedidos” (Jesus,
1986, p. 42).

O racismo relatado por Jesus (1986) pode ser evidenciado pela prépria constituicio de 1934 que
promulgou a educagdo eugénica na educagido basica: “Art. 138 - Incumbe a Unido, aos Estados e aos
Municipios, nos termos das leis respectivas: (..) b) estimular a educa¢ao eugénica” (Brasil, 1934, p. 37,
grifo nosso).

A eugenia?l, uma forma de racismo cientifico, era defendida pelo préprio governo e deveria

ser difundida nas escolas. Assim, os professores eram orientados a incentivar estudantes brancos a nao
Se casarem com pessoas negras, para evitar a “mistura racial”, além de desencorajarem a convivéncia com
negros sob a justificativa de que estes teriam predisposicdo a doencas pestilentas. No entanto, é comprovado
que tais doencas ndo possuem origem genética, mas sdo causadas por microrganismos e se disseminam,
principalmente, em decorréncia da falta de saneamento basico. Nesse contexto, é provavel que criancas
brancas reproduzissem praticas racistas de forma direta e indiscriminada contra colegas negros, tanto
dentro quanto fora da escola.

Segundo Jesus (1986, p. 41) “as professoras aceitavam os alunos pretos por imposi¢ao”. Havia muita
dificuldade de relacionamento entre esse grupo e as docentes. Saviani (2003) explica que no periodo, o
magistério era um brago institucional do autoritarismo estatal e, ndo raro, as docentes apenas representavam
os interesses desse grupo. Os entes educacionais geralmente reproduziam a ideologia da democracia-liberal-
burguesa, reforcando pela pratica docente as desigualdades e os estereétipos sociais:

Os professores tanto podem integrar-se, ainda que ndo intencionalmente, na luta de classes da burguesia
desempenhando o papel de contornar acidentes da estrutura, de impedir que as contradi¢des estruturais
venham a tona, de segurar a marcha da histéria, de consolidar o status quo, quanto podem desempenhar o
papel inverso de, a partir dos elementos de conjuntura, explicitar as contradi¢cdes da estrutura, acelerar a
marcha da histdria, integrando-se na luta de classes do proletariado e contribuindo, assim, para a
transformacdo estrutural da sociedade (Saviani, 2003, p. 27).

Segundo Saviani (2005), em Escola e Democracia, embora a consciéncia reflexiva acerca do papel da
educagdo, como meio de superacdo de ideologias majoritarias, tenha sido semeada nas ultimas décadas,
sendo este ainda um problema ndo superado nas escolas de educac¢do basica do pais, essas ideias ndo se
disseminavam nos meios docentes nas primeiras décadas da Republica. Para Saviani (2003), as institui¢des
escolares nao haviam assumido sua fung¢ao de contribuir para desvelar as contradi¢cdes das estruturas sociais,
politicas e econémicas na perspectiva classista de luta para a emancipacdo humana diante da légica da
contradigao.

Jesus (1986) captou a visdo reacionaria das docentes com quem conviveu seja em relagdo ao tratamento
racista dispensado as criangas, comprovados na fala das maes dos alunos: “A senhora ndo deixou meu filho
entrar no segundo ano porque ele é negro, mas ele ja sabe ler e escrever o a-b-c. Os filhos de Julio Borges
passaram de ano, as netas de José Afonso também” (Jesus, 1986, p. 39), seja em relagdo ao modo como as
educadoras se referiam a abolicdo: “— Os abolicionistas, vejam o que fizeram! Essa gente agora pensa que
pode falar de igual para igual. Eu, na época da abolicao, tinha mandado toda essa gente repugnante de volta
para a Africa” (Jesus, 1986, p. 40).

21 Eugenia: é uma das teorias do racismo cientifico, Freitas e Marinho (2022, p.4), explicam a origem do termo e exemplificam por meio
das seguintes palavras: “O termo ‘eugenia’ foi criado por um certo Francis Galton, na década de 1880. O eu vem do grego, e significa
‘bom’. Genia quer dizer ‘linhagem’. Galton era gedgrafo, membro da elite britanica e primo de Charles Darwin - que, aquela altura, era
o intelectual mais respeitado do planeta. Sua intencdo nao era exatamente criar uma ‘raca superior’, mas uma ‘sociedade perfeita’. E
de perfeita a sociedade Londrina da época ndo tinha nada. Faltavam saneamento e dgua tratada. Sobravam alcoolismo, doencas
contagiosas e pobreza. Galton, entdo, tentou interpretar o cenario sob o prisma da sele¢do natural de Darwin. De acordo com a Teoria
da Evolucdo, pequenas diferencgas inatas em individuos de uma mesma espécie levam alguns a se adaptar melhor ao ambiente que os
demais. Eles, dai, tendem a sobreviver por mais tempo, e a deixar mais filhos. Essas diferencas se propagam por hereditariedade, e se
tornam mais comuns na populagdo. Galton acreditava que a miséria era uma dessas caracteristicas inatas. E que a formula para elimina-
la era simples: bastava que os ricos deixassem mais descendentes que os pobres. Com o tempo, todos os londrinos teriam o que ele
chamava de ‘boa linhagem’. E nunca mais haveria gente pobre, doente, alco6latra. A tal ‘sociedade perfeita’ passou a ser sinénimo de

»n

uma sociedade menos semita, menos cigana, menos negra. [...]".
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O tratamento dispar e excludente em relagdo aos alunos, no que se refere a cor, e o comentario
obscurantista das professoras acerca de um fato histérico importante sob algum escrutinio para o avango
dos direitos humanos nacionais, indicam a presenca de sujeitos retrégrados no espago escolar, com atitudes
e discursos contrarios a democratizacdo do saber classico universal.

Apesar do ambiente escolar, onde Jesus transitou durante dois anos, ser forjado a partir do interesse das
classes majoritarias, a aprendizagem do alfabeto despertou-lhe sensacdes de arrebatamento, pois um mundo
novo, cheio de novidades, se descortinou a partir disso. Ela relatou em Diario de Bitita (1986) essa
experiéncia decisiva com a letra:

... percebi que ja sabia ler. Que bom! Senti um grande contentamento interior. Lia os nomes das lojas!
“Casa Brasileira, de Armond Goulart.” (..) Percebi que os que sabem ler tém mais possibilidades de
compreensdo. Se desajustarem-se na vida, poderao reajustar-se. Li: “Farmacia Modelo.” Fui correndo para
casa. Entrei como os raios solares. Mamae assustou-se. Interrogou-me: — O que é isto? Esta ficando louca?
— Oh! Mamae! Eu ja sei ler! Como é bom saber ler! Vasculhei as gavetas procurando qualquer coisa para eu
ler. A nossa casa nao tinha livros. Era uma casa pobre. O livro enriquece o espirito. Uma vizinha emprestou-
me um livro, o romance Escrava Isaura. Eu, que ja estava farta de ouvir falar na nefasta escravidao, decidi que
deveria ler tudo que mencionasse o que foi a escraviddo. Compreendi tdo bem o romance que chorei com dé
da escrava. Analisei o livro. Compreendi que naquela época, os escravizadores eram ignorantes, porque quem
é culto ndo escraviza, € os que sao cultos nao aceitam o jugo da escravidao (Jesus, 1986, p. 125-126).

Além da euforia de Bitita, marcada pelo relato da menina a mae, que entre gritos e correrias anunciou
que sabia ler, sobressai-se outra caracteristica da nova leitora: sua capacidade critica reflexiva. Se, em
principio, ela faz o uso social da leitura lendo nomes de lojas, a isso sucede seu interesse por livros, que nao
encontra na propria casa. Por sorte, uma vizinha lhe emprestou uma edigao de Escrava Isaura (1875), de
Bernardo Guimardes. Apos a leitura desse classico da literatura romantica, que segundo ela compreendeu
tdo bem, sua conclusido é a de que a leitura pode ser libertadora em variados graus, seja entre opressores,
seja entre oprimidos.

Contudo, tdo logo inicia sua aprendizagem formal, é obrigada a migrar para o interior com a mae, onde
se buscariam condi¢des melhores de trabalho para a familia. Sua relagdo com o espaco escolar finaliza-se por
esta razdo. Sua relacdo com a literatura perduraria. A autora-narradora relatou o episédio em que arrumou
os utensilios para a mudanca, enquanto a “mae encaixotava os nossos utensilios, eu encaixotava os meus
livros, a Unica coisa que eu venerava” (Jesus, 1986, p. 128).

Todorov (2012, p. 23-24) afirma que a literatura “proporciona sensagoes insubstituiveis que fazem o
mundo real se tornar mais pleno de sentido e mais belo”. O desvelo de Jesus pelos livros, tratados com
devotamento, talvez ocorresse por que, de algum modo, ela ja intuia que em sua trajetdria a literatura seria
uma defesa contra as ofensas do mundo.

De acordo com Fernandes (1978), a impossibilidade de escolarizacdo, em se tratando do povo negro,
nasceu diante de uma disparidade socio-histérica. O que se encontra sobre a histéria educacional desse
grupo, até o inicio do século XX, sdo casos isolados, produtos de algumas resisténcias e lutas.

Apébs a abolicdo, os afrodescendentes enfrentaram novos desafios diante do modelo de sociedade
brasileira. Nesse novo contexto, segundo Saviani (2005), a escola permaneceu elitista e ndo lhes possibilitou
acesso a formacdo académica, forjando, assim, para além da exclusdo social, um novo modelo de
segregamento: o intelectual.

Passados tantos anos, poucas mudangas ocorreram nesse cendrio, como evidenciam as pesquisas de
Santiago (2020), que comprovaram a existéncia de atitudes de hostilidade e racismo por parte de professores
da Educagdo Infantil em relacdo as criangas negras. O estudo também revelou o reflexo desse comportamento
nas criangas brancas e pardas, que passaram a reproduzir o racismo observado nas atitudes de suas
professoras em relacdo aos colegas negros.

Quando adulta, Jesus esforgou-se para manter os filhos na escola, mas perseguia os problemas
subjacentes a trajetoria dos negros, dentre os quais o espectro da fome, e criangas famintas ndo conseguem
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dedicar-se a aprendizagem de modo adequado. Segundo Jesus (1960,p. 46), “Os meninos tomaram café e
foram a aula. Eles estdo alegres porque hoje teve café”. Outra dificuldade era o modelo curricular escolar,
muito submisso a valores de ordem simbélico nacionalista, ela relatou que em determinado dia letivo “ndo
vai ter aulas, em homenagem ao Principe do Japdo” (Jesus, 1960, p. 56).

Enfim, as dificuldades de manutencdo dos filhos na escola esbarravam, principalmente, nas condicdes
precarias da existéncia de favelada. As criancas ndo tinham nutricdo adequada e faltavam-lhes vestimentas
apropriadas para a rotina escolar. Jesus (1960, p. 56) relatou que “O José Carlos ndo quer ir na escola porque
esta fazendo frio e ele ndo tem sapato. Mas hoje é dia de exame, ele foi. Eu fiquei com medo, porque o frio esta
congelando. Mas o que hei de fazer?”.

Em vista disso, percebe-se que a sociedade brasileira largou os afrodescendentes “ao seu préprio
destino, deitando-se sobre seus ombros a responsabilidade de reeducar-se e de transformar-se para
corresponder aos novos padrodes e ideais de homem, criados pelo advento do trabalho livre, do regime
republicano e capitalista” (Fernandes, 1978, p. 20).

Ao renunciar a um projeto que viabilizasse a educagdo formal desses sujeitos, milhares de criangas
foram condenadas ao analfabetismo completo ou ao funcional por lhes serem impostas desde cedo funcdes
referentes ao sustento do lar, na lida do trabalho ou em situagdes degradantes (Saviani, 2005), como no
pedido de esmolas nas avenidas das grandes cidades.

Além da dificuldade para educar formalmente os filhos, Jesus observou a aprendizagem das criangas em
seu entorno. Ela relatou acerca da condi¢do de Dica, uma menina obrigada a esmolar, que em razao disso nao
conseguiu consolidar sua alfabetizacdo.

Pensei no Alexandre porque ele ndo precisa pensar no trabalho. Porque obriga a esposa a pedir esmola.
Ele tem uma filha: a Dica. A menina tem 9 anos. Ela pede esmola de manha e vai para a escola a tarde. A
menina conhece as letras e os nimeros. Mas ndo sabe formar palavras. Quando escreve ela pde qualquer letra
que lhe vem na mente. Mistura nimeros com letras. Escreve assim: ACR85CZbo4Up7Mnol0E20 [sic] (Jesus,
1960, p. 21).

Essa incapacidade de dominio social e critico da leitura, tornando o conhecimento escolar superficial e
insignificante em contraste com os desafios da sociedade, ficou clara no trecho, haja vista ser indiferente a
crianga valer-se do alfabeto se ele nao lhe proporciona avancos reais. Essa educacao superficial, ofertada as
massas, foi ironizada por Jesus: “E o povo, sabendo ler, ja podia acompanhar as datas nas folhinhas e saber a
data do ano em curso”. (Jesus, 1986, p. 52).

0 uso critico da leitura é visto pela autora como crucial para a construcdo da cidadania. De acordo com
Jesus (1960, p. 120) seu contentamento com os filhos decorria de que, apds alfabetizados, “compreendem
tudo. O José Carlos disse-me que vai ser um homem distinto e que eu vou tratd-lo de Seu José. Ja tem
pretensoes: quer residir em alvenaria”. Segundo Freire (1990), em A importdncia do ato de ler, mais do que
dominar o alfabeto, é necessario concretizar um conjunto de fatores decorrentes da alfabetizacdo para se
inserir, com amplo dominio das letras, nos espagos sociais.

Além de todos os problemas relacionados a educagido da populagio negra, sendo a escola um espaco,
muitas vezes, antagonico para esses individuos, observa-se ainda que, mesmo quando matriculados, as
condi¢des materiais de aprendizagem excluem as classes minoritarias do direito a uma educagdo de
qualidade, ou seja, capaz de promové-los socialmente e de contribuir para sua emancipagdo sociocultural,
politica e economica.

CONSIDERAGOES FINAIS

Conclui-se que a exclusdo educacional da populagdo negra no Brasil foi resultado de um processo
histdrico estruturado, sustentado por interesses politicos, econdmicos e ideoldgicos que visavam manter
desigualdades sociais. O analfabetismo, nesse sentido, ndo foi apenas uma condi¢do individual, mas uma
ferramenta de opressao coletiva.
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Apesar das adversidades, o texto evidencia que a populacao negra sempre valorizou a educagao e lutou
por seu acesso, reconhecendo-a como instrumento essencial de emancipacio. As experiéncias relatadas
mostram que, mesmo em contextos adversos, a alfabetizagcdo pode despertar consciéncia critica e ampliar
horizontes.

Entretanto, também se percebe que o acesso a escola, por si s6, ndo garante igualdade, ja que fatores
como racismo, pobreza e exclusdo social continuam impactando a permanéncia e o desempenho escolar.
Assim, a superacdo dessas desigualdades exige ndo apenas a ampliacdo do acesso, mas a transformacao
estrutural do sistema educacional e da sociedade, de modo a promover uma educacdo verdadeiramente
inclusiva, critica e emancipadora.
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Resumo

Este artigo propde analisar a produgao cientifica acerca da Pedagogia Social, da educagdo em espacgos ndo formais, da
formacao e da identidade do educador social, a partir da problematizacdo das implica¢des epistemoldgicas e conceituais
que atravessam a constituicdo desse campo educacional. O problema de pesquisa busca compreender quais implicacoes
a inconsisténcia conceitual e epistemoldgica, bem como a auséncia de defini¢des acerca da identidade profissional do
educador social e do pedagogo, produzem nos espagos nio escolares. O objetivo consiste em compreender e
problematizar as concep¢des da Pedagogia Social, da educacdo social e da educacio em espagos ndo formais,
identificando tendéncias, categorias recorrentes, contribuicdes e lacunas cientificas do campo. Trata-se de pesquisa
qualitativa, bibliografica e analitico-interpretativa, ancorada na abordagem do Estado do Conhecimento. O percurso
investigativo utilizou teses e dissertacdes disponiveis no banco da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES) e na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD), considerando os descritores:
Pedagogia Social, Educagdo Social, Educagdo Nao Formal, Educador Social e Espagos Nado Escolares, no periodo de 2009
a 2025. Da andlise constituiram-se as categorias: epistemologia, educacdo ndo formal, formacdo e identidade
profissional, praxis e vulnerabilidade social. Os resultados evidenciam forte tendéncia freireana, a centralidade da
vulnerabilidade social, a fragilidade na regulamentacdo da profissdo e os embates entre praticas compensatoérias e
emancipagdo social. Conclui-se que o campo da Pedagogia Social brasileira requer aprofundamento epistemoldgico,
delimitacdo conceitual da formag¢do do Pedagogo Social/Educador Social e intensificacdo de pesquisas voltadas a
construcdo e a consolidagado cientifica do campo.

Palavras-chave: Pedagogia Social. Educacdo Nao Formal. Educador Social. Estado do Conhecimento.

INTRODUGCAO

As praticas educativas desenvolvidas em espagos ndo escolares vém intensificando e reposicionando a
Pedagogia Social no interior do debate da educacao social no Brasil. Esse movimento emerge de territérios
pedagdgicos voltados as politicas sociais, aos movimentos comunitarios e as organizag¢des da sociedade civil,
impulsionando debates epistemoldgicos que sustentam as bases conceituais acerca da educacdo em espagos
ndo escolares, da formacdo e identidade do profissional que atua nos espacos ndo escolares e da
especificidade do campo.

Nesse cendrio, o reconhecimento das praticas pedagégicas cunhadas, sobretudo, na formacio
sociopolitica dos sujeitos capazes de intervir na realidade social, na participacdo social e na construgao
coletiva (Gohn, 2014) ganha notoriedade no enfrentamento das desigualdades. Por outro lado, evidencia-se
um descompasso na ampliacdo quantitativa de pesquisas acerca da temadtica e pela consolidacdo de
referenciais epistemologicos capazes de delimitar, de forma substancial, o campo.

Tais implicagdes revelam disputas epistemoldgicas e embates alusivos a constituicdo cientifica da
Pedagogia Social; a formacdo do educador social; a especificidade pedagdgica das praticas educativas em
espagos nao escolares e as relagdes entre educacio, politicas sociais e vulnerabilidade. Para Caliman (2010),
a Pedagogia Social busca consolidar-se como campo de estudo focalizado em apreender e intervir nas
praticas educativas produzidas em contextos socioculturais e politicos.

No entanto, a histdéria da sua constituicdo é atravessada pela interlocu¢do com os movimentos sociais,
com as praticas comunitarias e com a educag¢ao popular ancorada na pedagogia freireana. Evidencia-se que
as categorias de dialogo, da participacdo coletiva, da conscientiza¢ao e praxis transformadora emergem como
fundamentos recorrentes do campo. Da mesma forma que gera poténcia critica, gera dispersao
epistemoldgica.

E nesse contexto de embates e disputas conceituais, inconsisténcia epistemolégica e de crescente
expansdo das praticas educativas nao formais que se insere este artigo. O objetivo consiste em compreender
e problematizar as concep¢des da Pedagogia Social, da Educacdo Social, da Educa¢do Nao Formal e da
formacdo e identidade do educador social, identificando tendéncias, categorias recorrentes, contribuicoes e
lacunas cientificas do campo.

A pesquisa fundamenta-se na abordagem do Estado do Conhecimento, apreendido como procedimento
de investigacdo direcionado a identificar, sistematizar e analisar criticamente a produgao cientifica voltada a
uma area de estudo. Nessa perspectiva, busca conferir os modos pelos quais um campo de pesquisas vem
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sendo historicamente reconhecido, consolidado e tensionado no interior dos embates tedricos, ideoldgicos,
politicos e epistemoldgicos que atravessam a producdo académica (Romanowski e Ens, 2006).

Assim, pretende-se apresentar ndo apenas uma cataloga¢do bibliografica do que se pesquisa, mas
também a captura critica das tendéncias epistemolédgicas predominantes, das recorréncias conceituais que
se consolidam, das abordagens epistemolégicas que emergem, das lacunas investigativas invisibilizadas, das
contribuicdes e dos movimentos estruturais do campo tematico, em tela.

PEDAGOGIA SOCIAL: CONSTITUIGAO HISTORICA E TENSOES EPISTEMOLOGICAS

As transformacdes sociais, politicas e educacionais nas dltimas décadas, associadas a expansao das
desigualdades sociais e a ampliacdo das politicas assistenciais, vém fortalecendo o desenvolvimento de
praticas educativas desenvolvidas em espacos nao escolares, denominados espag¢os ndo formais (Gohn,
2014).

Nessa trajetoria, a Pedagogia Social emergiu alijada do campo cientifico, mas como conjunto de praticas
sociais vinculadas as necessidades geradas pela pobreza, vulnerabilidade e desigualdades sociais
historicamente situadas e negadas a populacao brasileira. Em contrapartida, Machado (2014) evidencia, em
sua tese, que paises como a Espanha institucionalizaram a Pedagogia Social no ambito académico e
profissional, produzindo referenciais epistemologicos para a formagao e atuacdo do educador social.

Essa disparidade histérica gera implicagdes profundas, desconfigurando a Pedagogia Social enquanto
ciéncia no Brasil e sobrepondo uma recorrente instabilidade conceitual entre categorias como: educagdo ndo
escolar, educacdo ndo formal e educagdo popular, praticas socioeducativas e sociocomunitarias. Infere-se que
a Pedagogia Social no Brasil se consolidou mais como pratica assistencialista do que como campo
epistemologicamente delimitado.

Essa tendéncia é identificada no corpus ao atribuir centralidade a vulnerabilidade social enquanto eixo
organizador das pesquisas. As experiéncias socioeducativas analisadas aparecem majoritariamente
vinculadas a pobreza, a exclusdo social, a violagdo de direitos e as politicas de protecdo social. Essa
caracteristica evidencia o forte compromisso ético-politico da Pedagogia Social brasileira com grupos
historicamente marginalizados. Contudo, também revela certa redu¢do do campo a gestao institucional das
vulnerabilidades sociais, especialmente quando praticas pedagégicas passam a operar predominantemente
como estratégias de contencdo, adaptagdo ou compensagao social.

Nesse contexto, determinadas experiéncias aproximam-se mais da administragdo da pobreza do que
propriamente da construcdo de processos educativos emancipatdrios. Tal inferéncia ndo desconsidera a
relevancia das praticas desenvolvidas em espagos ndo escolares, mas evidencia a necessidade de
problematizar criticamente: quais racionalidades pedagégicas sustentam tais a¢des; quais concepg¢des de
sujeito orientam as praticas socioeducativas; e quais relacdes se estabelecem entre educacgao, assisténcia
social e controle institucional.

Outro movimento recorrente refere-se a forte presen¢a da tradigdo freireana na constituicdo da
Pedagogia Social brasileira. A centralidade de categorias como dialogo, conscientizacdo, emancipagio e
praxis evidencia que o campo se consolidou historicamente em estreita interlocu¢do com a Educagdo
Popular. Essa aproximacdo fortalece a dimensao critica das praticas socioeducativas e contribui para a
valorizacdo da participacao coletiva, da autonomia dos sujeitos e da transformacdo social. Entretanto, a
recorréncia quase exclusiva dessas categorias também parece produzir certa dependéncia epistemolégica,
dificultando, em determinados contextos, a construcdo de referenciais conceituais mais auténomos para a
Pedagogia Social brasileira.

Em parte das produgoes investigadas, conceitos vinculados a transformacao social aparecem utilizados
de maneira excessivamente ampla, muitas vezes dissociados das contradi¢des estruturais que atravessam as
politicas publicas contemporaneas e os processos histéricos de producio das desigualdades sociais. Nesses
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casos, a critica social tende a assumir carater predominantemente discursivo, reduzindo a densidade
analitica das pesquisas.

A contribuicdo de Vazquez (1977) torna-se particularmente importante para tensionar tais abordagens.
Em perspectiva critica, a praxis nao pode ser reduzida a simples intervenc¢do pedagdgica imediata, mas deve
ser compreendida como unidade dialética entre reflexdo critica e acdo transformadora historicamente
situada. Essa compreensdo exige a andlise das condi¢gdes materiais, institucionais e politicas que atravessam
os processos educativos.

As pesquisas analisadas também evidenciam recorrente sobreposicao entre Educac¢io Social, Educacao
Popular, Educacdo Nao Formal e praticas socioeducativas. Mais do que simples imprecisdo terminoldgica,
essa fluidez categorial revela dificuldades persistentes na delimitagdo epistemolégica da Pedagogia Social
brasileira.

Em diversos trabalhos, o campo aparece configurado mais como articulacdo ampla de experiéncias
educativas heterogéneas do que como darea cientifica conceitualmente estruturada. Tal condicdo amplia a
visibilidade politica da Pedagogia Social, mas, simultaneamente, fragiliza sua consolida¢ao cientifica. O risco
de a area transformar-se em categoria excessivamente abrangente — capaz de incorporar multiplas praticas
educativas sem delimitagdo conceitual mais rigorosa — aparece de forma recorrente no corpus investigado.

APROXIMAGOES E CONTRADIGOES NA EDUCAGAO NAO FORMAL, EDUCAGAO
SOCIAL E PRATICAS SOCIOEDUCATIVAS

A Educacdo Nao Formal configura-se como pratica sociopolitica, transpondo as fronteiras institucionais
da escola e passando a ser apreendida como vivéncias e experiéncias desenvolvidas nos movimentos sociais,
nos espacos culturais, nas organiza¢cdes comunitarias e nos modos de participacdo social e coletiva.

Mira (2020) identifica, em sua tese, que as praticas educativas promovidas no Servigo de Convivéncia e
Fortalecimento de Vinculos articulam dimensoes pedagogicas, de convivéncia e protetivas, que aproximam
a educacdo nao formal da assisténcia social e da gestdo das vulnerabilidades; por outro lado, produzem
tensOes entre emancipacgdo social e conformagdo institucional. Nessa conjuntura, deslegitima-se a educacao
nao formal ao aproxima-la da regulacdo da pobreza e da precarizagdo das politicas publicas, mais do que da
construgdo de processos educativos emancipatorios.

A vinculacdo entre Educagao Social e o terceiro setor acentua ainda mais tais contradi¢des, consoante
Gregorio (2015). O autor evidencia que organizacdes e instituicdes da sociedade civil assumiram
protagonismo na oferta de educacdo social em contextos vulnerabilizados. Todavia, a transferéncia
progressiva de responsabilidades do Estado para institui¢cdes privadas sem fins econdmicos, comunitarias e
filantrépicas pode acirrar a fragmentagdo das politicas publicas e a institucionalizacdo de praticas
majoritariamente compensatorias.

A vulnerabilidade social expressa um fator recorrente nas analises dos trabalhos pesquisados. A
Educacdo Social, em sua maioria, vincula-se a atuacdo junto as criancas, adolescentes e jovens em situacao
de pobreza, violacdo de direitos e exclusdo social. Ainda que os atributos da educagdo social pretendam
fortalecer a dimensao emancipatoria e a sociopolitico-cultural, ha possibilidade de reduzir a Pedagogia Social
a praticas ténues e majoritariamente assistencialistas e compensatorias.

Saviani (2011) corrobora ao criticar que ag¢des socioeducativas, quando realizadas mais como
instrumentos de administracdo das desigualdades do que como processo de mudanga social, intensifica a
dispersao das praticas educativas em cenarios marcados pela precarizacao das politicas publicas e pela
transferéncia de responsabilidades sociais a sociedade civil, por meio de projetos sociais, instituigdes sociais
e filantrépicas, associagdes e ONGs.

Os debates teodricos entre emancipagao social, compensacao e corresponsabilidade da sociedade civil
reverberam diretamente na construg¢do da identidade do profissional que atua na educagao social em espagos
ndo formais. Em muitos contextos, a atuagdo do educador social estd mais pautada em empiria e trajetdrias
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militantes do que em percursos formativos com intencionalidade educativa situada e cientificamente
ancorada, cuja formagdo permanece difusa e desprovida de referenciais curriculares, epistemolégicos e
institucionais.

FORMAGAO E IDENTIDADE DA PROFISSAO EDUCADOR SOCIAL

A formacdo e a identidade profissional do educador social ocupam centralidade nas disputas
contemporaneas no campo da Pedagogia Social e da Educagdo Nao Formal. Moreira (2016) analisou que a
atuacdo do educador social assume funcoes simultaneas de acolhimento, mediacdo social, acompanhamento
pedagdgico, orientacdo disciplinar e comunitdria, atravessadas por diferentes demandas institucionais.
Verifica-se que a fluidez da identidade profissional do educador social, correspondente ao cuidado, a
protecdo social ou a gestdo das vulnerabilidades, secundariza e impede a atuacdo sociopolitica dos
individuos. Tal problemadtica é acentuada quando a formagao inicial permanece centrada na escolarizagao
formal em detrimento da Pedagogia Social.

Apesar das Diretrizes Curriculares Nacionais do curso de Licenciatura em Pedagogia (Brasil, 2006)
reconhecerem a formacao e a atuacdo do pedagogo em espagos ndo escolares, a formagao inicial permanece
fortemente centrada na escolarizagio formal. As producdes analisadas evidenciam praticas fragmentadas e
a auséncia de aprofundamento epistemoldgico e conceitual no curriculo universitario. Essa lacuna impacta a
identidade profissional, que, de forma desarticulada, reproduz praticas educativas escolarizantes em espagos
ndo escolares, além de revelar inconsisténcia teérico-metodolégica e desarticulacdo entre teoria e pratica.
Afirma-se que, mais do que a fragilidade técnica, o problema reside na auséncia de fundamentagao
epistemoldgica da Pedagogia Social enquanto campo formativo.

A leitura analitico-interpretativa do corpus investigado permite compreender que a produgio cientifica
brasileira sobre Pedagogia Social, Educagdo Nao Formal e formacao do educador social vem se expandindo
de maneira significativa nas ultimas décadas. Tal crescimento acompanha a ampliacdo das praticas
educativas desenvolvidas em espacos ndo escolares e o fortalecimento das politicas socioassistenciais
voltadas as populagdes historicamente marginalizadas.

Entretanto, a expansio quantitativa das pesquisas ndo eliminou as fragilidades epistemoldgicas que
atravessam a constituicdo cientifica do campo. Ao contrario, a recorrente oscilacao conceitual observada nas
produgdes analisadas sugere que a Pedagogia Social brasileira ainda opera em processo tensionado de
consolidacdo epistemoldgica, especialmente no que se refere a delimitacao de seu objeto cientifico, de suas
categorias estruturantes e de sua especificidade pedagoégica.

Outra lacuna importante refere-se a formacao do educador social. Embora a atuagio profissional ocupe
posicao central nas pesquisas analisadas, observa-se baixa incidéncia de estudos voltados especificamente:
a organizacdo curricular da formagdo; a definicio de competéncias pedagégicas; a regulamentacio
profissional; e a construgido epistemoldgica da identidade do educador social. Mais do que auséncia
quantitativa de pesquisas, o que se evidencia é a necessidade de aprofundamento teérico capaz de fortalecer
criticamente: a especificidade cientifica da Pedagogia Social; a formagao profissional; a delimitacao
conceitual do campo; e a compreensdo das relagdes entre educacgdo, assisténcia social e desigualdade
estrutural.

Nesse sentido, o principal desafio contempordaneo da Pedagogia Social brasileira parece nio residir
apenas na ampliacdo das praticas educativas desenvolvidas em espacos ndo escolares, mas na consolidagao
de referenciais epistemoldgicos capazes de sustentar criticamente sua legitimidade cientifica, sua identidade
profissional e sua funcao social.

PERCURSO METODOLOGICO

A pesquisa fundamenta-se na abordagem do Estado do Conhecimento (Romanowski e Ens, 2006),
apreendido como procedimento de investigacdo direcionado a identificar, sistematizar e analisar
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criticamente a producio cientifica voltada a uma area de estudo. Nessa perspectiva, busca conferir os modos
pelos quais um campo de pesquisas vem sendo historicamente reconhecido, consolidado e tensionado no
interior dos embates tedricos, ideoldgicos, politicos e epistemoldgicos que atravessam a produgdo
académica, (Romanowski e Ens, 2006).

Assim, pretende-se apresentar ndo apenas uma catalogacdo bibliografica do que se pesquisa, mas
também a captura critica das tendéncias epistemolégicas predominantes, das recorréncias conceituais que
se consolidam, das abordagens epistemoldgicas que emergem, das lacunas investigativas invisibilizadas, das
contribuicdes e dos movimentos estruturais do campo tematico, em tela.

O estudo adota uma abordagem qualitativa, de natureza bibliografica e analitico-interpretativa, pela
necessidade de interpretar sentidos, tensdes e categorias demonstradas nas produc¢des analisadas a partir
de teses e dissertacdes disponiveis no repertério da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES) e na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Disserta¢des (BDTD).

Depreende-se que o campo de estudo investigado nao se estabelece de modo neutro, mas historicamente
situado e atravessado por disputas epistemolédgicas, conceituais, politicas e estruturais. Nessa perspectiva,
reconhece-se que as bases da CAPES e da BDTD sao relevantes repositorios de producdo académica stricto
sensu no campo brasileiro. A escolha pelas teses e dissertacdes decorre do fato de que, em geral, elas
evidenciam aprofundamento teérico-metodoldgico, possibilitando identificar estruturas com densidade
epistemoldgica do campo investigado.

A delimitacdo temporal elegeu publicacdes produzida nos anos de 2020 a 2025. Entretanto,
considerando a necessidade de compreender a historicidade e os movimentos de consolidacdo da Pedagogia
Social brasileira, foram incorporadas produgdes anteriores consideradas estratégicas para a andlise critica
do campo, especialmente pesquisas reconhecidas pela relevancia tedrica para: a discussdao da Educag¢do Nao
Formal; a formacdo do educador social; a constituicdo epistemolégica da Pedagogia Social; e a
problematiza¢do das praticas educativas em espag¢os ndo escolares.

Nesse sentido, o recorte temporal final compreendeu produgdes publicadas entre 2009 e 2025,
permitindo articular: historicidade; consolidacdo tedrica; e tendéncias contemporaneas do campo. A sele¢io
do corpus ocorreu mediante a utilizacdo dos descritores: Pedagogia Social; Educacio Social; Educagdo Nao
Formal; educador social; espacos ndo escolares; formacdo do educador social; praticas socioeducativas;
vulnerabilidade social.

Por outro lado, foram excluidos trabalhos descritivos sem aprofundamento analitico; pesquisas
centradas exclusivamente em experiéncias pedagogicas especificas; estudos sem relacdo direta com a
constituicdo cientifica da Pedagogia Social ou da Educagdo Social. O corpus final foi constituido pelas
seguintes producdes: Natalli (2009); Machado (2014); Gregorio (2015); Moreira (2016); Oliveira (2018);
Mira (2020); Salvador (2020); e

Santos (2023).

A andlise foi organizada por categorias tedricas: epistemologia; identidade profissional; e formagao na
educacdo nao formal. Essas categorias ndo foram utilizadas como classificacdes rigidas, mas como eixos
interpretativos voltados a compreensao das tensdes estruturais que atravessam a constituicdo da Pedagogia
Social brasileira enquanto campo cientifico, profissional e formativo. Do ponto de vista analitico, o estudo
dialoga com pressupostos da andlise de conteido em perspectiva critica, especialmente no que se refere a
interpretacdo tematica das produgdes cientificas e a identificagio de sentidos recorrentes, auséncias,
disputas e contradi¢Oes presentes no corpus investigado.

Nessa direcdo, a andlise ndo se restringiu ao levantamento quantitativo das pesquisas, mas buscou
interpretar criticamente: quais epistemologias predominam; quais categorias aparecem fragilizadas; quais
racionalidades pedagdgicas sustentam as praticas socioeducativas, e quais tensdes emergem entre
emancipacdo social, profissionalizacao e institucionalizacdo do campo.

A interpretacdo dos dados fundamentou-se em perspectiva critico-dialética, compreendendo que as
praticas educativas e a produc¢do do conhecimento cientifico expressam contradi¢des historicamente
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produzidas no interior das relagdes sociais. Conforme Saviani (2011), a educagdo ndo pode ser analisada
dissociada das condi¢des histdricas e estruturais que produzem desigualdades sociais.

Assim, o percurso metodolégico adotado buscou ultrapassar abordagens meramente descritivas ou
celebratorias da Pedagogia Social brasileira, assumindo uma postura investigativa voltada a problematizacdo
critica das producdes cientificas analisadas. Tal perspectiva permitiu compreender que a expansido
quantitativa das pesquisas sobre Educacdo Social e Educacdo Nao Formal, embora relevante, ndo elimina a
necessidade de aprofundamento epistemolégico, fortalecimento conceitual e consolidacdo cientifica do
campo

A tese centraliza-se na defesa de que, apesar do nimero crescente de producoes cientificas acerca da
Pedagogia Social, da Educagdo Ndo Formal e da formacdo e identidade do educador social, as andlises
investigativas apresentam inconsisténcia epistemolédgica, sobreposi¢ao conceitual e tedrica e auséncia de
definicdo da identidade da atuac¢ao do educador social em espacos ndo escolares enquanto profissional do
campo da Pedagogia.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A andlise da producao cientifica brasileira sobre Pedagogia Social, Educacdo Nao Formal e formagao do
educador social permitiu compreender que o campo vem passando por um significativo processo de
expansdo académica, politica e institucional nas ultimas décadas. As pesquisas investigadas evidenciam o
crescente reconhecimento das praticas educativas desenvolvidas em espacos ndo escolares, especialmente
aquelas vinculadas a protecdo social, a convivéncia comunitaria e ao enfrentamento das desigualdades
historicamente produzidas na sociedade brasileira.

Entretanto, os resultados deste Estado do Conhecimento indicam que a ampliagdo quantitativa das
pesquisas ndo foi acompanhada, na mesma intensidade, pela consolidagdo epistemolégica da Pedagogia
Social brasileira. A recorrente fluidez conceitual observada nas producdes analisadas evidencia a
persisténcia de: sobreposicoes categoriais; instabilidade epistemologica; fragilidade teorica; e dificuldades
de delimitacdo cientifica do campo.

Essas tensdes transcendem o plano da indefini¢do epistemolégica e conceitual e revelam disputas
relacionadas a propria constituicdo da Pedagogia Social enquanto area cientifica e formativa. Tais tensoes
revelam disputas relacionadas a proépria constituicio da Pedagogia Social enquanto area cientifica e
formativa. Em diversos momentos, o campo aparece configurado muito mais como articulacdo ampla de
praticas educativas socialmente relevantes do que propriamente como 4area epistemologicamente
estruturada.

A forte interlocucdo entre Pedagogia Social e Educacdo Popular constitui um dos elementos mais
significativos desse processo. A centralidade da tradigao freireana fortalece o compromisso ético-politico das
praticas socioeducativas com a emancipacdo humana, a participacdo coletiva e a transformagio social.
Contudo, a dependéncia quase exclusiva desse referencial também parece dificultar, em determinados
contextos, a construcdo de categorias epistemoldgicas mais autonomas para a Pedagogia Social brasileira.

Outro aspecto importante refere-se as tensdes entre emancipagio social e compensagdo assistencial
presentes em parte das praticas socioeducativas analisadas. A crescente aproximacdo entre Educacdo Social,
assisténcia social e terceiro setor evidencia contradi¢cdes relacionadas: a precarizacdo das politicas publicas;
a transferéncia progressiva de responsabilidades do Estado; e a institucionalizacdo de praticas
predominantemente adaptativas frente as desigualdades sociais.

Do ponto de vista da formacao e identidade profissional, as pesquisas investigadas revelam persisténcia
de fragilidade curricular, auséncia de regulamentagdo profissional e insuficiéncia de referenciais formativos
capazes de sustentar criticamente a atuacdo do educador social. Nesse sentido, a instabilidade da identidade
profissional do educador social ndo pode ser compreendida dissociada das fragilidades epistemolégicas que
atravessam a propria constituicdo da Pedagogia Social brasileira.
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CONSIDERAGOES FINAIS

0 desafio contemporaneo do campo ndo reside apenas na ampliacdo das praticas educativas
desenvolvidas em espagos ndo escolares, mas na consolida¢do de referenciais epistemologicos capazes de
sustentar criticamente: sua especificidade cientifica; sua identidade profissional; e sua funcdo social em
contextos historicamente marcados pela desigualdade estrutural.

Mais do que ampliar quantitativamente as pesquisas sobre Educac¢do Social e Educagdo Ndo Formal,
torna-se necessario fortalecer investigacdes voltadas: a construcdo conceitual da Pedagogia Social; a
sistematizag¢do tedrica do campo; a formagdo do educador social; e a problematizacao critica das relagdes
entre educacdo, assisténcia social e politicas neoliberais.

Somente mediante esse aprofundamento epistemoldgico serd possivel consolidar a Pedagogia Social
brasileira ndo apenas como conjunto de praticas educativas socialmente relevantes, mas como campo
cientifico criticamente estruturado, capaz de produzir referenciais tedéricos consistentes para compreender
e transformar as condig¢des histoéricas de desigualdade que atravessam a sociedade brasileira.
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Resumo

O presente artigo analisa as representagdes da natureza presentes nos relatos de viajantes que passaram pela regido de
Linhares, no Espirito Santo, ao longo do século XIX. A pesquisa fundamenta-se na analise histérica e documental de
narrativas produzidas por viajantes como Maximiliano de Wied-Neuwied, Auguste de Saint-Hilaire, Dom Pedro I], Teresa
da Baviera, Bispo D. José Caetano, Julia Louisa Keyes e William John Steains. Esses relatos revelam uma regido marcada
pela exuberancia natural, destacando a diversidade da fauna, da flora e das paisagens do Rio Doce e da Lagoa Juparana.
Ao mesmo tempo, as narrativas evidenciam sinais de degradacdo ambiental decorrentes do avango da ocupacgdo
territorial, do desmatamento e da exploracdo dos recursos naturais. O estudo dialoga com autores como Le Goff,
Junqueira, Lisboa e Bueno, problematizando os relatos de viagem enquanto fontes histéricas atravessadas por
subjetividades, interesses e visdes de mundo. Metodologicamente, a pesquisa organiza categorias de andlise
relacionadas a diversidade natural, as representacoes da paisagem e as transformacdes ambientais observadas pelos
viajantes. Conclui-se que os relatos analisados constituem importantes registros histéricos para compreender as
relagdes entre sociedade e natureza no contexto oitocentista, permitindo refletir sobre os impactos da ocupa¢do humana
e sobre a construgao das representacdes da regido de Linhares no século XIX.

Palavras-chave: Relatos de viajantes. Linhares. Século XIX. Natureza. Degrada¢ido ambiental.

INTRODUGCAO

Os relatos de viajantes do século XIX constituem importantes fontes histéricas para a compreensao das
transformacoes sociais, culturais, territoriais e ambientais ocorridas no Brasil durante o periodo imperial.
Essas narrativas, produzidas por naturalistas, religiosos, membros da nobreza, cientistas e aventureiros,
oferecem descricoes detalhadas das paisagens, dos costumes, das popula¢des e das dindmicas de ocupagio
do territério brasileiro. No caso da regido de Linhares, localizada ao norte da provincia do Espirito Santo e
marcada pela presenca do Rio Doce e da Lagoa Juparanj, tais registros revelam uma natureza exuberante, ao
mesmo tempo, em que evidenciam os primeiros sinais de degrada¢do ambiental decorrentes do avanco da
ocupac¢do humana.

Ao longo do século XIX, Linhares despertou o interesse de diversos viajantes estrangeiros e brasileiros,
atraidos pela diversidade natural da regido, pela presenca dos povos indigenas e pelas possibilidades
econOmicas associadas ao processo de expansdo territorial. As descricdes deixadas por viajantes como
Maximiliano de Wied-Neuwied, Auguste de Saint-Hilaire, Dom Pedro I, Teresa da Baviera e o Bispo José
Caetano da Silva Coutinho demonstram fascinio diante da fauna, da flora e das paisagens naturais do Rio
Doce, mas também registram transformag¢des ambientais provocadas pelas derrubadas, plantagdes,
construgdes e praticas de exploracdo dos recursos naturais.

Dessa forma, este artigo busca analisar as representa¢des da natureza presentes nos relatos de viajantes
que passaram por Linhares ao longo do século XIX, problematizando a relacdo entre a admiracdo pela
exuberancia natural e os indicios de degradacdo ambiental identificados nas narrativas. Parte-se da
compreensdo de que os relatos de viagem ndo sdo documentos neutros, mas produgdes carregadas de
subjetividades, interesses e visdes de mundo vinculadas ao contexto histérico e cultural de seus autores.
Nesse sentido, as reflexdes de Jacques Le Goff (1990) sobre o documento histérico e as discussdes de
Junqueira (2011), Lisboa (1997), Silva (2006) e Bueno (2022) acerca dos relatos de viajantes como fontes
histdricas constituem importantes referenciais tedricos para esta pesquisa.

A problematica central deste estudo consiste em compreender de que maneira os viajantes do século

XIX representaram a natureza da regido de Linhares e como essas representa¢des permitem identificar
as transformagdes ambientais provocadas pelo avango da ocupacio territorial. A relevancia da pesquisa esta
associada tanto a valorizacdo dos relatos de viajantes como fontes histéricas quanto a possibilidade de
refletir sobre as relagdes entre sociedade e natureza em um contexto de expansao territorial e exploracdo
ambiental no século XIX.

O objetivo geral do trabalho é analisar as representagdes da natureza presentes nos relatos de viajantes
que passaram por Linhares durante o século XIX, identificando elementos relacionados a exuberancia natural
e aos processos de degradagdo ambiental. Como objetivos especificos, busca-se: compreender o contexto
histérico da producdo dessas narrativas; discutir as potencialidades e fragilidades dos relatos de viagem
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enquanto fontes histdricas; identificar as descri¢gdes da fauna, flora e paisagens naturais presentes nas obras
analisadas; e examinar os registros que apontam para interven¢des humanas e transformagdes ambientais
naregiao.

Metodologicamente, a pesquisa fundamenta-se na andlise documental e histérica dos relatos produzidos
por viajantes que estiveram em Linhares ao longo do século XIX. Foram analisadas narrativas de diferentes
autores, considerando suas formagdes, interesses, contextos de producdo e perspectivas sobre a regido. A
investigacdo também se apoia em revisdo bibliografica acerca da utilizacdo dos relatos de viajantes como
fontes historicas e sobre os processos de ocupacao territorial no Espirito Santo oitocentista.

Além desta introducdo e das consideragdes finais, o artigo esta dividido em trés partes principais.
Inicialmente, apresenta-se o referencial tedrico, discutindo os relatos de viajantes enquanto fontes histéricas
e problematizando suas potencialidades e fragilidades. Em seguida, é apresentado o percurso metodolégico
da pesquisa, explicitando os procedimentos utilizados na andlise documental. Por fim, na secdo de resultados
e discussao, sdo examinadas as representacdes da natureza em Linhares presentes nos relatos de viajantes,
destacando tanto as descrigdes da exuberdncia natural quanto os indicios de degradacdo ambiental
observados nas narrativas.

DESENVOLVIMENTO

Referencial teorico

A relevancia dos relatos de viagem para o conhecimento histérico é incontestavel. Eles oferecem uma
visdo singular sobre eventos histéricos e mudancgas ao longo do tempo. Os historiadores utilizam essas
narrativas ndo apenas para compreender e interpretar o passado, mas também para investigar o contexto
em que foram criadas. Essa abordagem critica é crucial para identificar as multiplas camadas de significado
e as razodes por tras das narrativas de viagem, permitindo uma compreensdo mais aprofundada das
sociedades estudadas (Bueno, 2022).

A importancia dessas narrativas transcende o mero registro histoérico e cientifico, pois eles alimentaram
o imagindrio coletivo sobre o Brasil e suas diferentes regides. Ao trazer a tona as experiéncias pessoais, as
observacoes detalhadas e as reflexdes dos viajantes, esses relatos convidam os estudiosos a uma reflexao
sobre a complexidade da histoéria e da diversidade cultural brasileira.

Cada relato carrega consigo ndo apenas observagdes superficiais, mas também percepgdes
profundamente enraizadas na época e na cultura de seus autores. Como fontes historicas, esses documentos
sdo fundamentais ndo apenas por seu conteddo factual, mas também por sua capacidade de revelar as
nuances das intera¢des sociais, econdmicas e politicas que moldaram as comunidades retratadas (Silva,
2006).

Os relatos de viajantes sdo narrativas escritas por individuos que registraram suas experiéncias durante
viagens a diferentes lugares. Essas obras podem ser denominadas de varias formas, como "literatura de
viagem", destacando o aspecto estilistico e narrativo dos relatos, ou "didrios de viajantes", que se concentram
nos registros diarios e pessoais das jornadas. Além disso, o termo "memoérias de viagem" engloba tanto os
relatos mais elaborados quanto os didrios, ressaltando a natureza memorialistica das narrativas. Cada uma
dessas formas oferece perspectivas Unicas sobre culturas, sociedades e geografias visitadas, contribuindo
para a compreensao tanto da histdria quanto da literatura dos periodos em que foram escritas (Bueno, 2022).

A chegada de estrangeiros ao Brasil remonta ao século XVI, marcando o inicio de um movimento
constante de europeus que se interessavam em explorar e registrar as novas terras. Os viajantes tiveram um
papel significativo na criacdo de registros histdéricos que auxiliam na descricdo do Brasil em diferentes épocas
(Sarnaglia, 2013). Esses discursos ndo apenas refletem a visdo europeia sobre o Brasil, mas também tiveram
um impacto significativo na construcdo da identidade e na compreensdo global das sociedades e culturas
brasileiras nos séculos seguintes.
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No inicio do século XIX os efeitos da disputa pelo poder econdmico na Europa, e os conflitos arquitetados
por Napoledo Bonaparte comegaram a atingir Portugal, conflitos que resultaram no Bloqueio Continental,
esse que almejava que todas as Nagdes europeias interrompessem as relagdes financeiras com a Inglaterra e
se colocassem contra os ingleses com intuito de ruir sua economia, contribuindo assim para o plano de
Napoledo em tornar a Franga um Império hegemonico (Fausto, 1994).

Portugal, grande parceiro econémico e dependente das relagdes comerciais com a Inglaterra se recusou
aromper essas relacoes, tal decisdo fez com que as tropas francesas invadissem as fronteiras de Portugal em
novembro de 1807. Acuados, o Principe Dom Jodo e a Corte portuguesa mudaram-se para o Brasil,
transferéncia que resultou no Decreto de 28 de janeiro de 1808 que permitia a abertura dos portos
brasileiros as todas as na¢des. Para o Brasil, a abertura dos portos significou o fim do exclusivo comercial
metropolitano, isto é, do controle do comércio do Brasil pelos portugueses, e a liberdade de comerciar com
outros paises. Para a Inglaterra, a abertura também foi vantajosa, pois agora poderia vender suas
mercadorias diretamente para o Brasil (Fausto,1994).

0 novo Decreto exerceu novas influéncias na estrutura da coldnia portuguesa na América, mudancgas
tanto econOmicas quanto sociais que facilitaram, durante o século XIX, a visita de vdrios viajantes
estrangeiros, que até entdo sé era possivel mediante a autorizacio real, porém na pratica, varios religiosos,
militares, corsarios e mesmo curiosos estiveram em terras brasileiras como apontado Sarnaglia (2013).

Bueno (2022) destaca que o século XIX foi um momento de verdadeira efervescéncia exploratoéria,
ocorrida através da consolidacdo de diversos impérios coloniais e da busca por novos territdrios, recursos
naturais e oportunidades comerciais. Essa dinamica, na visdo do autor, foi decisivamente influenciada pela
Revolugao Industrial, que proporcionou avangos tecnolégicos e o desenvolvimento de meios de transporte
mais eficientes, como os navios a vapor e as ferrovias.

José Calos Barreiro em sua obra intitulada “Imagindrio e viajantes no Brasil do século XIX: cultura e
cotidiano, tradi¢do e resisténcia” de 2002, vem mostrar que:

0 novo quadro histérico inaugurado em fins do século XVIII, decorrente da descolonizacdo, do
rompimento com a metrépole e da formagdo do Estado Nacional, suscita uma espécie de redescoberta e
revisitacdo do Brasil pelos viajantes. Esse movimento é particularmente intenso a partir de inicios do século

XIX. Procedentes de muitas regioes, eles percorrem todas as provincias do Brasil ao longo do século XIX,
deixando registros minuciosos sobre aspectos multiplos da vida social, econémica e politica do pais
(Barreiro, 2002, p.09).

A citagdo de Barreiro (2002) evidencia como o processo de descolonizacdo e a formac¢do do Estado
Nacional despertaram um interesse crescente estrangeiro pelo Brasil. Esse movimento de revisitacdo foi
motivado por diversos fatores, incluindo o desejo de compreender as novas dinamicas politicas, econémicas
e sociais que surgiram apos o inicio do processo de rompimento com a metrépole. A partir dessa perspectiva,
podemos explorar os principais motivos que atrairam esses viajantes ao pafis, incluindo interesses cientificos,
economicos e diplomaticos.

Os visitantes europeus chegaram ao Brasil movidos por uma combinagio de interesses, entre os quais
se destacam a curiosidade em relacdo ao Novo Mundo, o espirito aventureiro alimentado por obras ficcionais
do inicio do século XVI, que projetavam um imaginario mistico construido a partir de relatos anteriores sobre
a América, além das investigacdes cientificas em ascensdo. No entanto, é importante reconhecer que essas
viagens também foram fortemente motivadas por interesses econémicos. A busca por metais preciosos, a
exploracdo de recursos naturais como o pau-brasil, o actiicar e outros produtos tropicais, além do desejo de
estabelecer rotas comerciais estratégicas, configuraram-se como motivagdes centrais da presenca europeia
no territério americano. Esses viajantes, entre os quais havia naturalistas, botanicos, principes, princesas,
bispos e pintores, registraram suas impressdes sobre as terras brasileiras, seus povos, modos de vida,
paisagens, natureza e formas de ocupacdo territorial (Sarnaglia, 2011).

Segundo Nascimento (2018) e Junqueira (2011) saber quem foram esses viajantes e as atividades que
exerciam, nos ajudam na compreensao do prisma que o autor utilizou para relatar a regido e qual contexto
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isso teria acontecido. O olhar do Bispo D. José Caetano sobre a regido de Linhares, por exemplo, é diferente
do olhar e dos pontos de foco da princesa Tereza da Baviera, essa diferenca é explicada porque, segundo
Magda Sarat (2011):

o que influencia o teor dos registros é a formagao do viajante, e a lista de profissdes era extensa. Entre
eles estavam professores, governantas, pastores protestantes, missiondrios, cientistas, representantes
diplomaticos, oficiais da marinha, advogados, comerciantes, soldados, artistas, artesdos, naturalistas,
mercenarios, aventureiros, etc. A profissdo exercida por cada viajante caracterizou um tipo de envolvimento
com a populacdo nativa e, consequentemente, um tipo de registro (Sarat, 2011, p.38).

Outro ponto que pode nos ajudar no entendimento das motiva¢des da vinda dos viajantes no século XIX
em terras capixabas, gira em torno das questdes indigenas. Segundo Nascimento (2018), o Espirito Santo, no
contexto de transicdo da Capitania Real para a organiza¢do provincial, passou a ser visto “como ‘terra da
oportunidade’ e possibilidade de ‘domesticacdo’ dos indigenas, de diversos aldeamentos”, o que teria
chamado a atencdo desses viajantes (Nascimento, 2018, p.10).

Pandolfi (2016) em seus estudos, também contribui, mostrando que na atualidade ndo existem registros
de tribos remanescentes dos ‘Botocudos’ no estado, porém “durante o século XIX, a situacao era diferente e
por isso havia a presenca de muitos viajantes estrangeiros na provincia do Espirito Santo” (Pandolfi, 2016,
p.18). Levy Rocha em sua obra Viajantes Estrangeiros no Espirito Santo (1972) faz sua contribuig¢ao ao falar
que “é de observar que um grande motivo de interésse e atracdo do Espirito Santo para éles, foi o indio
botocudo” (Rocha, 1972, p.27).

Esses fatores, somados a chegada da Corte portuguesa, ndo s6 mudaram a dindmica local, mas também
atrairam o olhar de viajantes e estudiosos europeus. Os conflitos internos, acompanhados das
transformagdes politicas e sociais, realizam um ambiente que estimulou a vinda de estrangeiros para a
regido. Além disso, nesse mesmo periodo, o interesse cientifico pelas riquezas naturais do Brasil, com sua
fauna e flora exuberantes, cresceu rapidamente, dando inicio a um novo ciclo de exploracio e pesquisa.

Era comum a vinda de muitos biélogos e naturalistas a terras brasileiras, missdes em nome da ciéncia,
financiadas por universidades e Museus de Histéria Natural, evidenciando a importancia que os relatos
exerciam para o mundo cientifico, contudo ndo se limitava a esses profissionais, muito menos a analise e
admiracdo pela natureza, as caracteristicas fisicas, degradacao ambiental, conflitos com os povos indigenas,
costumes e crencas também sio evidenciadas nas narrativas, um conjunto de observa¢des do homem e da
natureza que fornece um rica documentagao para historiografia (Lisboa, 1997). Spix e Martius em sua obra
Viagem pelo Brasil: 1817-1820 (2017) abordam que:

[..] tudo que diz respeito ao homem, tanto indigenas como imigrados: as diversidades, conforme os
climas; o seu estado fisico e espiritual, etc.; a morfologia e anatomia de todas as espécies de animais, dos
inferiores aos superiores, os seus habitos e instintos, a sua distribui¢cdo geografica e migracdes; e, igualmente,
fard observagdes sobre os restos existentes embaixo da terra, esses mais seguros documentos do passado e
do sucessivo desenvolvimento da criagdo (Spix; Martius, p.21, 2017).

O relato de viagem enquanto fonte histdrica, traz consigo multiplas representagdes, vestigios e amostras
das organizagdes politicas e culturais das sociedades retratadas. Cabe ao historiador destrinchar e
contextualizar, confrontando com informacdes de outros vestigios que podem fornecer dados daquela
sociedade, sendo que suas escolhas e intervengdes nas analises nao sdo neutras (Silva, 2006).

Le Goff (1990) fala sobre a intervencdo do historiador na escolha e no tratamento dos documentos,
evidenciando que suas a¢oes nao sao neutras

A intervencdo do historiador que escolhe o documento, extraindo-o do conjunto dos dados do passado,
preferindo-o a outros [..] que depende da sua proépria posi¢do na sociedade da sua época e da sua
organizacdo mental [..] uma situacdo inicial que é ainda menos "neutra" do que a sua intervengdo. O
documento nio é indcuo. E antes de mais nada o resultado de uma montagem, consciente ou
inconsciente, da histéria, da época, da sociedade que o produziram, mas também das épocas sucessivas
durante as quais continuou a viver, talvez esquecido, durante as quais continuou a ser manipulado,
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ainda que pelo siléncio. Os documentos [...] devem ser em primeiro lugar analisados desmistificando-
lhe o seu significado aparente. [...] Resulta do esfor¢o das sociedades histéricas para impor ao futuro -
voluntdria ou involuntariamente - determinada imagem de si préprias. No limite, ndo existe um
documento-verdade (Le Goff, 1990, p.548).

Assim, os relatos dos viajantes no século XIX sdo ndo apenas documentos ricos de informacao histdrica,
mas também artefatos complexos que exigem andlise cuidadosa. Ao examinar e problematizar suas
fragilidades, potencialidades e importancia na narrativa histdrica, os estudiosos ndo apenas expandem
nosso entendimento do passado, mas também promovem reflexdes sobre como a histéria é construida,
interpretada e transmitida ao longo das geragdes. Antes de iniciar a exploragao dos relatos dos viajantes,
¢é fundamental considerar que as visdes pessoais carregadas de estereodtipos, ndo se trata apenas de uma
fragilidade, mas sim de um processo de problematiza¢des que devem ser realizadas em qualquer fonte
historica.

Cada relato de viagem € Unico, devendo ser problematizado e passado por uma andlise critica. Para
Junqueira (2011) o historiador deve ater-se a diversos aspectos, sdo eles: observar o “lugar de
enunciacdo” e o universo cultural que o viajante esta inserido; avaliar em que fase se escreveu o texto, se
foi durante ou apds a jornada, pois muitos dos viajantes, faziam anotagdes e rascunhos e posteriormente
retornavam ao seu pais de origem e transformavam em livros e publicavam; a forma como foi elaborado
o relato (narrativa, memoria, cartas, didrio etc.); e quando se publicou o texto, se for o caso.

Ao levar em contas esses aspectos de atencdo dos relatos de viajantes do século XIX, é necessario abordar
algumas de suas fragilidades, mas sem que esses pontos de tensdes comprometam a qualidade desses
documentos como fontes histéricas. Uma das questdes principais envolve uma perspectiva eurocéntrica, que
segundo Lisboa (1997) permeia grande parte dessas narrativas. Os viajantes, em sua maioria estrangeiros,
observavam o Brasil por meio de um olhar externo, o que muitas vezes resultava em descricdes impregnadas
de ideias preconcebidas e estereétipos coloniais. Esse olhar "de fora", por vezes, distorce ou simplificava as
realidades complexas das populag¢des indigenas.

Outro aspecto importante é o distanciamento temporal na producio dessas obras, assim destacado por
Junqueira (2011), muitos viajantes nao publicavam sua escritas imediatamente, mas sim apds seu retorno a
Europa, o que poderia implicar numa reinterpretacdo das anotagdes feitas durante as viagens, prejudicando
a descrigdo correta das observagoes, ja que a interrupg¢do posterior dos acontecimentos tende a ser filtrada
pelas visoes e pelos interesses do autor e do publico a quem o relato era destinado.

Dessa forma, ao problematizar as fragilidades presentes nos relatos de viagem, o historiador nao
invalida essas narrativas, mas enriquece sua interpretacdo. Reconhecer os limites de cada documento é parte
fundamental do processo historiografico, pois permite explorar suas potencialidades e situa-las em seu
contexto de produgdo. Com uma andlise cuidadosa, essas fontes continuam a oferecer contribuicdes
importantes para a compreensao das dinamicas sociais, culturais e politicas do Brasil no século XIX.

Os viajantes percorreram diversas regides do Brasil em diferentes periodos e, como destacado por
Junqueira (2011), a efervescéncia dessas expedi¢des ocorreu no século XIX. O Espirito Santo, especialmente
aregido de Linhares, tornou-se um ponto de interesse, com destaque para o Rio Doce, belezas naturais e as
populagdes indigenas que habitavam o local. A partir das pesquisas realizadas, identificamos um total de sete
viajantes que passaram pelo Espirito Santo e descreveram o povoado de Linhares durante o século XIX, sdo
esses que trabalharemos em nossa pesquisa, analisando suas obras e, posteriormente, construindo propostas
pedagdgicas: Bispo D. José Caetano (1812 e 1819-1820), Alexander Phillip Maximiliano (1815), Saint-Hilaire
(1818), Dom Pedro I (1860), Julia Louisa Keyes (1867-1870), William John Steains (1885-1886) e Teresa da
Baviera (1888).

Para as andlises das obras foram levantadas tematicas em comum e considerados relevantes para a
compreensdo do contexto histérico de constru¢do da cidade de Linhares, podemos destacar: Diversidade
natural e a degradacdo ambiental. Esses pontos serdo melhores abordados depois de uma breve descricao da
vida de cada viajante.

Iniciando a descricdo, temos o primeiro viajante, que foi o D. José Caetano da Silva Coutinho, nasceu em
13 de fevereiro de 1768, na vila de Caldas da Rainha, em Portugal, mas se tornou brasileiro ao aderir a
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constituicdo do império (Estagdo Capixaba, 2016). Chegou ao Rio de Janeiro em 25 de abril de 1808 e, apenas
trés dias depois, tomou posse como bispo, fazendo sua entrada solene na cidade em 13 de maio, além de seu
papel como bispo e capelao-mor do Rio de Janeiro, ele foi senador do império pela provincia de Sao Paulo e
membro do conselho do Imperador (Estagdo Capixaba, 2016).

0 Bispo D. José Caetano visitou o estado do Espirito Santo em dois momentos durante o século XIX, a
primeira viagem foi em 1812, e a segunda, entre 1819 e 1820. Em 26 de outubro de 1812, o bispo chegou ao
quartel de Riacho, na atual Barra do Riacho, municipio de Aracruz, no dia 27 de outubro, ele chegou ao quartel
de Comboios. Durante a noite, seguiu para o quartel de Regéncia, na regido litoranea de Linhares, essa regido
é apresentada no capitulo que ele intitulou de "Freguesia do Rio Doce”.

0 segundo viajante foi Alexander Phillip Maximilian - Maximilliano, nasceu em 23 de setembro de 1782
na Neuwied Territérios Germanicos. Principe de Wied-Neuwied foi um pesquisador pragmatico, cientista
detalhista que se destacou nos estudos da flora, fauna e indigenas nativos brasileiros. Sua viagem ao Brasil
durou cerca de 18 meses, e percorreu os estados do Rio de Janeiro, Minas Gerais, Bahia e Espirito Santo. Em
dezembro de 1815, o Principe Maximiliano percorreu boa parte do Rio Doce, registrando suas observagdes.
Foi apenas em 28 de dezembro que ele chegou, de fato, ao povoado de Linhares (Sallas, 2010)

Foi autor da obra Viagem ao Brasil, publicado em 1820 com detalhadas descri¢cdes sobre suas
observacoes. Maximiliano dedicou o capitulo VII, intitulado "Estadia na Capitania e Viagem ao Rio Doce," e 0
capitulo VIII, intitulado "A Viagem do Rio Doce a Caravelas, ao Rio Alcobaca, e Volta ao Morro D'Arara, a
Margem do Mucuri," para descrever a regido do baixo Rio doce.

O terceiro viajante foi o Augustin Francois Cesar Prouvencal, também conhecido como Auguste de Saint
Hilaire, nasceu na Franca no ano de 1779. Saint-Hilaire era um botanico e foi responsavel por catalogar, em
descrigdes detalhadas e inclusive com gravuras, a biodiversidade brasileira desbravando grande parte no
territorio, incluindo os atuais estados do

Espirito Santo, Minas Gerais, Rio de Janeiro, Sdo Paulo, Goias, Santa Catarina e Rio Grande do Sul
(Nascimento, 2018).

0 percurso desse viajante no Espirito Santo se inicia na foz do rio Itabapoana em direcdo a vila de
[tapemirim em 1818. Ele passa pelas praias de Itaipava e Pitima, ao distrito de Benevente ou Aldeia de
Reritiba - municipio conhecido hoje como Anchieta. Seguindo viagem, o pesquisador chega a aldeia de
Meaipe, administrado pela paréquia de Guarapari. Ele ainda percorre os distritos de Perocao, Ponta da Fruta,
Barra do Jucu avistando o Convento da Penha, em direcdo a vila de Vitéria (Nascimento, 2018).

Passada a estadia na vila de Vitdria segue viagem em direcdo ao Rio Doce, perpassa pela Vila Nova de
Almeida o qual nao relata grandes destaques, quartel do Riacho, chegando a Linhares ou Santa Cruz de
Linhares em 18 de agosto de 1818, em seu relato intitulou um capitulo de "O Rio Doce - A Nova Coldnia - A
Lagoa Juparana".

0 quarto viajante foi o D.Pedro de Alcantara. Nasceu em 2 de dezembro de 1825 no Palacio da Boa Vista,
em S. Cristévao, Rio de Janeiro. Dom Pedro II foi o ultimo Imperador do Brasil, tendo seu reinado a durag¢io
de 49 anos, quando foi proclamada a Republica (Mossé, 1938).

0 imperador realizou diversas viagens pelo Brasil durante seu reinado, muitas vezes com o objetivo de
inspecionar e conhecer pessoalmente as diversas regides do pais. No ano de 1860 D. Pedro Il acompanhado
da imperatriz e toda comitiva, desembarcam na Capitania do Espirito Santo em viagem percorrida as
provincias do norte. A estadia durou cerca de quinze dias e visitou as mais importantes regides da provincia
na época, como as colonias de Santa Leopoldina e Santa Isabel, as vilas de Vitéria, Serra, Viana, Reis magos e
Santa Cruz, o Rio Doce na regido de Linhares, em destaque a lagoa Juparand, no qual foi autor do relato “Do
Pouso do Riacho a Linhares”.

0 quinto relato é da Julia Louisa Keyes, norte americana que retrata a visita da sua familia ao Espirito
Santo entre os anos de 1867 e 1870, porém ela esteve em Linhares entre junho de 1867 e maio de 1868. A
visita mais tarde virou o livro intitulado de Nossa vida no Brasil: imigracao norte-americana no Espirito
Santo, 1867-1870.
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0 sexto viajante foi o William John Steains que esteve no Espirito Santo entre o ano 1885 e 1886. Aos 18
anos, veio para o Brasil para trabalhar como desenhista na construgao de uma ferrovia em Alagoas. Aos 22
anos, idealizou e realizou uma expedic¢do ao rio Doce, que foi descrita em um relatorio, intitulado “o Valle do
Rio Doce” publicado pela Revista da Sociedade de Geographia do Rio de Janeiro em 1888.

0 sétimo e ultimo relato é da Therese Charlotte Marianne Auguste, princesa da Baviera, nasceu no ano
de 1850 em Munique, no Reino da Baviera, um extinto estado Germanico. Ele foi etnéloga, zo6loga e botanica.
Dedicada as suas pesquisas, a ciéncia e fascinada pela América do Sul, visitou o Brasil no ano de 1888 e se
destaca por ser um relato riquissimo de informagdes, além do fato de ser um registro feito por uma mulher,
pouco comum naquela época (Baviera, 2013).

Na provincia do Espirito Santo, Therese da Baviera esteve em diversas regioes, como Cachoeiro, Vitoria,
Santa Leopoldina, Santa Teresa, Linhares, Anchieta, Santa Cruz, Carapina e Vila Velha. Sendo assim constituiu
um rico panorama capixaba do final do século XIX, perpassando por rios, matas, descrevendo costumes,
climas, habitantes indigenas, a fauna e a flora. Teresa chega em Linhares entre os meses de agosto e de
setembro de 1888, em seu relato, abordou a regido no capitulo de nome “Rio Doce” (Baviera, 2013).

As informacoes, mesmo que breves, sobre a vida dos viajantes que passaram pela regido de Linhares sao
de grande relevancia, pois ajudam a compreender quem foram esses observadores que registraram suas
observacoes sobre o local. Conhecer o perfil de cada viajante permite contextualizar suas perspectivas e
interesses especificos, ampliando nosso entendimento sobre os aspectos que cada um priorizou em seus
relatos. Assim, passamos ao desenho do percurso metodolégico.

Percurso metodoldgico

A presente pesquisa caracteriza-se como um estudo de abordagem qualitativa, fundamentado na
pesquisa historica e documental. O trabalho teve como principal fonte de investigacdo os relatos de viajantes
que passaram pela regido de Linhares ao longo do século XIX, produzindo descri¢des sobre a natureza e a
degradacdo ambiental existentes na localidade.

A andlise documental concentrou-se nos relatos de sete viajantes identificados na pesquisa: Bispo

D. José Caetano da Silva Coutinho, Maximiliano de Wied-Neuwied, Auguste de Saint-Hilaire, Dom Pedro
[1, Julia Louisa Keyes, William John Steains e Teresa da Baviera. Esses viajantes estiveram na regido em
diferentes momentos do século XIX e produziram registros que possibilitam compreender permanéncias e
mudancas nas representacoes sobre Linhares e sua natureza.

A selecdo dessas fontes ocorreu a partir de levantamento bibliografico e documental relacionado aos
viajantes estrangeiros e brasileiros que percorreram a provincia do Espirito Santo no periodo oitocentista.
Apés a identificacdo dos relatos, realizou-se a leitura integral das obras e o levantamento das passagens
relacionadas a diversidade natural, a fauna, a flora, as paisagens e as transformag¢des ambientais observadas
pelos autores.

A pesquisa também se apoiou em revisao bibliografica acerca da utilizagao dos relatos de viajantes como
fontes historicas, dialogando com autores como Le Goff (1990), Silva (2006), Lisboa (1997), Junqueira
(2011), Bueno (2022), Nascimento (2018) e Sarnaglia (2013). Esses referenciais contribuiram para a
problematizacdo das fontes, considerando os contextos historicos, as subjetividades dos viajantes e as
limita¢des inerentes as narrativas de viagem.

No processo analitico, buscou-se identificar recorréncias temadticas nos relatos, especialmente
relacionadas a representagido da natureza. A partir disso, foram organizadas categorias de analise voltadas
para: a descrigdo da exuberancia natural; os registros sobre fauna e flora; as representa¢des da paisagem; e
os indicios de degradacdo ambiental decorrentes da ocupagdo humana.

Ainterpretacdo das fontes ocorreu por meio de anélise historica critica, considerando que os relatos ndo
constituem descricdes neutras da realidade, mas construgdes atravessadas por interesses cientificos,
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religiosos, econdmicos e culturais. Dessa forma, buscou-se compreender tanto o contetido das narrativas
quanto os significados atribuidos pelos viajantes a natureza de Linhares.

RESULTADOS E DISCUSSAO: DIVERSIDADE NATURAL E A DEGRADAGAO
AMBIENTAL

Os relatos sobre a regido do rio Doce, produzidos ao longo do século XIX, apresentam uma caracteristica
comum: a admiracdo pela riqueza natural da regido. Desde o registro do Bispo José Caetano em 1812 até o
relato de Tereza da Baviera em 1888, muitos viajantes destacam aspectos semelhantes, paisagem dominada
por florestas densas, fauna variada e o rio como um elemento central. Apesar disso, ao longo do século,
surgem algumas percep¢des de mudancga na paisagem, com mengoes a transformacgdes ambientais e sinais
de intervencao humana, como desmatamentos e alteragcdes no uso do solo.

No entanto, essas diferencas podem ser interpretadas sob duas perspectivas: enquanto parte das
mudangas relatadas reflete o avanco da colonizacgdo, a percepc¢do dessas transformag¢des também pode variar
devido ao olhar dnico de cada viajante, moldado por suas experiéncias, interesses e contextos histéricos.
Assim, os relatos ndo apenas documentam a natureza do rio Doce, mas também revelam as subjetividades de
quem os escreveu, oferecendo multiplas camadas de compreensdo sobre a relacdo entre o ambiente e os
processos historicos que o transformaram.

Ao analisar os relatos dos viajantes, visamos focar na diversidade natural e as acdes de transformacao e
degradacdo ambiental resultante do avan¢o da ocupagao do territério de Linhares no século XIX. Ao explorar
esses aspectos, torna-se fundamental considerar como essas observag¢des foram moldadas pelas visdes de
mundo dos autores e do contexto em que viviam. Jacques Le Goff destaca que o documento histérico ndo é
apenas um reflexo passivo do passado, mas uma construgao relacionada as preocupagdes e reflexdes de sua
época (Le Goff, 1990). Assim, o Espirito Santo, com sua exuberancia natural, foi retratado como uma terra
cheia de recursos, mas também vista sob o prisma da exploracao colonial.

Esses relatos ndo se limitam a um inventario das paisagens naturais, mas trazem uma visao rica e, por
vezes, contraditoria da relagcdo entre homem e ambiente. Embora expressassem admiracdo pela fauna e flora,
também revelaram, de maneira indireta, as transformagdes na paisagem local decorrentes da colonizagio e
das praticas de exploragdo, como aponta Junqueira (2011). Para o autor, esses documentos nao registram
apenas os recursos naturais de uma regidao, mas também mostram as intera¢cdes humanas e as modifica¢des
ambientais em um perfodo de expansdo territorial e econdémica.

Ao abordar as belezas naturais da regido, comegamos com o relato de Maximiliano ([1815], 1940), que
capta com riqueza de detalhes a fauna, a flora e a imponéncia do Rio Doce, proporcionando uma visao
aprofundada da paisagem de Linhares. Em suas observagdes, Maximiliano nos conduz por uma jornada de
encantamento e desafio, onde as riquezas naturais coexistem com as adversidades locais:

Af encontramos rastros das colossais “tartarugas” marinhas, que vem a costa depositar os ovos em
buracos cavados na areia [..] ao meio-dia, quando o calor se tornou opressivo, nossa “tropa” estava por
demais fatigada; ndo tinhamos agua para saciar a séde ardente dos animais e nem mesmo a dos companheiros
de iam a pé, alagados de suor [...] meteram pelas moitas com alguns vasos e colheram a dgua de dentro das
folhas das bromélias. Essa dgua é pura e clara pouco depois das chuvas; agora, porém, que havia muito tempo
ndo chovia, estava negra e suja; encontramos até ovos de girinos. Codmo-la num pano, juntamos suco de
limdo, aguardente e agucar, e dessarte tivemos um delicioso refresco. Nos pés de bromélia achavamos
frequentemente uma pequena ra amarela [espécie ainda nao catalogada] (Maximiliano, 1940, p.151-152).

Maximiliano continua exaltando a grandiosidade da regido:

A estadia no rio Doce foi, sem divida, uma das etapas mais interessantes das minhas viagens pelo Brasil;
porque, a margem desse rio, de cendrios tao soberbos e tdo rico em espécies notaveis, o naturalista tem por
muito tempo com que se ocupar e as mais variadas e agradaveis emocdes. Todavia, os frutos de nossas
pesquisas teriam sido muito maiores, caso podéssemos atravessar, sem impedimento e perigo, essas

94



florestas ainda inexploradas. Dizem nao ser facil encontrar-se paisagens mais deleitosas do que, por exemplo,
a da Lagoa de Juparana (Maximiliano, 1940, p.158-159).

O relato de Maximiliano nos permite ter um olhar sobre os desafios da sobrevivéncia no ambiente
natural do Rio Doce, bem como sobre a rica biodiversidade local. Ao descrever as tartarugas marinhas que
vém a costa para depositar seus ovos, ele descreve um comportamento natural para a perpetuacdo da espécie
e ressalta a importancia ecolégica dessas praias como habitats, destacando a func¢do vital das areas costeiras
na manutencao da biodiversidade marinha e terrestre.

Maximiliano continua suas observacgoes, nos permitindo verificar a luta pela sobrevivéncia de sua equipe
em meio ao calor intenso e a falta de 4gua. A busca por agua nas folhas das bromélias, embora uma solugao
de ultimo recurso, demonstra uma adaptacdo necessaria as condi¢des adversas. A agua recolhida,
inicialmente improépria para consumo, foi filtrada e preparada com suco de limdo, aguardente e agucar,
exemplificando a capacidade de utilizar os recursos disponiveis de maneira a garantir a hidratacao e expondo
aresisténcia dos exploradores, aspectos cruciais para a sobrevivéncia nessa regido desconhecida por eles.

Além das questdes de sobrevivéncia, o relato também aborda a observacao da fauna local. A descoberta
de uma pequena ra amarela, ainda ndo catalogada até o momento da viagem, exemplifica a contribuicao
significativa dessas expedi¢cdes para o conhecimento cientifico da época. A descricdo dessa espécie que se
encontrava nos pés de bromélias, sugere um ecossistema diversificado, no qual, as interagdes entre plantas
e animais sdo essenciais para o funcionamento correto e equilibrado do meio ambiente.

Essas observacdes preliminares sobre a fauna fundamentam andlises futuras que explorardo as
interacdes entre a fauna, a flora e as belezas naturais do Rio Doce. Compreender essas interagdes é
fundamental para reconhecer a complexidade ecoldgica da regido e a necessidade de sua conservacdo. A
preservacdo desses ecossistemas é crucial ndo apenas, para manter a biodiversidade, mas também para
valorizar o patrimonio natural e cientifico que eles representam.

Dando continuidade as andlises da diversidade natural de Linhares, Auguste de Saint-Hilaire ([1818],
1936) também constréi sua perspectiva sobre Linhares, com destaque para a Lagoa Juparana. Saint-Hilaire
descreve a lagoa como um espaco farto em peixes e animais, revelando a abundancia da fauna local e a
importancia desse ecossistema. Em suas observacoes, ele vai um pouco além, projetando um futuro para a
regido, imaginando-a transformada pela presenca humana, o que revela tanto sua admiragdo pelo lugar
quanto a visdo de progresso comum entre os viajantes europeus do século XIX:

[...] o bello lago de Juparanan. O lago Juparanan é muito abundante em peixe, como as suas margens 0
sdo de caga, principalmente em mutuns (craxalctor), pecaris e crocodilos. [..] Dia virda em que ellas se
animardo com a presenca do homem e se embellezardo com habitagdes numerosas; esse lugar serj,
certamente, entdo, um dos mais bellos do imperio do Brasil (Saint Hilaire, 1936, p. 197-199).

Ainda em suas descri¢cdes sobre Linhares, Saint-Hilaire explora com atencdo a diversidade natural da
regido, ampliando sua andlise para além da Lagoa Juparana. Ele observa de forma cuidadosa os arredores,
ressaltando aspectos que evidenciam a riqueza e a complexidade do ecossistema local:

a vegetacdo é aqui muito variada [...] Essas florestas servem de refugio a um grande numero de animais
selvagens, como veados, oncas, pecaris, tapir e innumeras especies de macacos. [..] No decurso do passeio
que fiz aos arredores da casa de Antonio Martins, encontrei quasi tantos insectos quanto em todo o resto de
minha viagem no littoral. A estacdo das chuvas é, como eu disse anteriormente, a em que esses animaes
reaparecem (Saint Hilaire, 1936, p. 186-187).

José Caetano da Silva Coutinho ([1820], 2002) apresenta suas observagdes, mesmo se tratando de um
bispo, o que deixa muito evidente em seu relato a sua missao de cunho religioso na regiao, ele vai além,
mostrando as questdes religiosas e abrangendo outros temas importantes. Ele observa e descreve aspectos
da fauna e flora da regido, oferecendo uma visdo abrangente da vida em Linhares no inicio do século XIX. Nos
proéximos trechos, exploraremos essas observagdes para compreender melhor a realidade multifacetada de
Linhares durante esse periodo:
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[..] tem muitas derrubadas e planta¢des novas abaixo e acima da povoagdo, e um excelente quartel
telhado e assoalhado feito para o alferes comandante, aonde fiquei muito bem alojado e tratado pelo vigario
encomendado, Manoel Alves de Souza (Coutinho, 2002, p.81).

O relato do Bispo José Caetano Coutinho destaca as mudancas ambientais em Linhares durante o século
XIX, mencionando as “derrubadas e planta¢des novas” que transformaram a paisagem natural. Essa descricao
ajuda a pensar a degradagdo ambiental, fato que, fica ainda mais evidente com o trecho: “Vilindas plantacoes
de mandiocas e milhos pelas duas margens do estreito; vi poucas aves na lagoa, mas vi um cachorro d'agua,
e matamos uma capivara” (Coutinho, 2002, p. 85). Essas descri¢des ilustram como a colonizacdo e o
desmatamento provocados pela interven¢ao humana alterou significativamente a dinamica natural local.

Dom Pedro II ([1860], 1999) também observa o aspecto da natureza, porém pelo olhar mais detalhista,
caracteristica que pode ser atribuida tanto a sua curiosidade cientifica quanto ao contexto de sua visita,
realizada quarenta anos apds o ultimo relato registrado pelo Bispo José Caetano. Era comum entre os
viajantes a pratica de referenciar relatos anteriores, o que contribuia para alimentar o imagindrio e criar
expectativas sobre o que poderiam encontrar. Além disso, como Imperador, Dom Pedro Il dispunha de maior
infraestrutura durante suas

expedicoes. Em suas anotacoes, ele descreve aimponéncia dos elementos naturais da regido de Linhares,
como a Lagoa Juparana que fala de “um mar de agua doce, tendo 7 1éguas de comprido, e muita largura”
(Bediaga, 1999, p.132), demonstrando um interesse pela geografia e pelo meio ambiente local, registrando
com precisdo elementos que compdem a paisagem, como a profundidade do rio, a vegetacdo densa que cobre
suas margens e a diversidade de fauna que o rodeia. Suas observagdes capturam nao apenas a riqueza da
paisagem local, mas também refletem um desejo de documentar os recursos naturais do Brasil, oferecendo
uma visdo mais ampla do século XIX em Linhares-ES:

O rio é fundo e uma vara ordinaria nao chega ao fundo; nao é estreito; corre muito, e tem voltas grandes;
mas por ora ndo sio asperas; véem-se nandaias, periquitos de cabeca encarnada; pau de angélica com belas
flores amarelas; o arvorado torna-se espesso em ambas as margens. Por ora ha poucos paus e arvores caidas
no rio que em nada embarcariam a passagem do Piraja. 10h duas choupanas num alto na margem esquerda
sem mato. Apareceu uma canoa com o Alexandre Campos e o Chagas, dois cies atrelados para caga e
espingarda que tomei. Ja dei 3 tiros e creio que matei um anu.

Praia de areia chamada de mosquito que beiramos 11h e 33 min. Dizem que ha tubardes grandes e
cacoes de espada na lagoa que é muito piscosa, pescando-se de rede (Bediaga, 1999, p.132).

Além das observagdes sobre as belezas naturais, o fragmento do relato de Dom Pedro Il sobre Linhares
nos permite a introduzir a questao da degradacido ambiental, pois é descrito o fato de que ele matou um
passaro, um anu, ao dar trés tiros, o que mostra suas interacdes diretas com o ambiente natural e suscita uma
reflexdo sobre as praticas de caga na época, que, embora comuns, podem ser problematizadas hoje a luz das
preocupacdes contemporaneas com a conservagdo da fauna. Além disso, ele relata um desmatamento inicial
com a construgio de pequenas choupanas.

Tereza da Baviera ([1888], 2013) também faz suas colaborag¢des acerca dos aspectos naturais de
Linhares, iniciando suas observa¢des com muitos detalhes, descrevendo e catalogando sobre a fauna e flora
da regiao do Rio Doce:

Durante toda a manha, soavam as vozes dos passaros na mata costeira aos nossos ouvidos atentos [...]
Pequenos papagaios voavam sobre o rio [..] Um pavdo (Pyroderus scutatus Shaw) arrulhava na vegetacao
cerrada da mata, um jacu (Cryptu rus noctivagus Wied) deixou o seu chamado apitante soar alto na mata.
Anus (Crotophaga) andavam em grande quantidade na orla da mata para 14 e para c4. Muitas gaivotas,
possivelmente da espécie Tachycineta albiventris Bodd., [...] Numa arvore bem perto da margem, podiamos
ver nitidamente um Rhamphastos dicolorus L., tucano de peito vermelho e parte de cima preta, com um
enorme bico, medindo. Na mesma arvore observamos uma pomba [..] capivaras e antas [..] A mata virgem
que acompanha ininterruptamente o rio de ambos os lados ndo vicejava num verde monétono. Num
esplendor indescritivel de cores, o0 mensageiro da chegada da primavera aumentava ainda mais os seus
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encantos. Catalpas de flores amarelas (Tecoma speciosa DC.) se alternavam com arvores de tronco fino e
flores marrom-avermelhadas, talvez alguma espécie de Machaerium (Baviera, 2013, p.111-112).

Teresa da Baviera inicia o relato proporcionando ao leitor uma visdo detalhada da biodiversidade ao
longo do Rio Doce. Suas descricdes evocam a presenca variada da vida animal e vegetal na regido. A autora
menciona diversas espécies de aves, destacando ndo apenas a variedade, mas também a abundancia desses
animais na mata costeira. Além disso, a presenca outros animais como capivaras e antas enriquece ainda
mais a narrativa, mostrando a diversidade de espécies que habitavam a regido a sua época.

A observacdo minuciosa de Teresa, como a de um tucano de peito vermelho (Rhamphastos dicolorus),
exemplifica a atencdo aos detalhes e a familiaridade com a nomenclatura cientifica, mostrando o seu
profundo interesse e conhecimento em ornitologia. Embora ja possuisse uma base so6lida sobre a
biodiversidade, sua visita enriqueceu ainda mais seus conhecimentos sobre a natureza, evidenciando um de
seus principais objetivos de viagem: explorar e conhecer novas culturas e belezas naturais (Baviera, 2013).

Teresa também se impressiona com a exuberancia da flora, descrevendo a mata virgem que acompanha
o rio com uma paleta de cores que rompe a monotonia do verde. A mencao das Catalpas de flores amarelas e
arvores de flores marrom-avermelhadas demonstra a riqueza e a diversidade botanica do ambiente.

Embora os relatos tratem de periodos distintos do século XIX, é evidente a riqueza e diversidade natural
daregido, que despertavam o fascinio dos viajantes. Ao mesmo tempo, ja se percebem os primeiros sinais da
interferéncia humana, resultando em transformagdes significativas no ambiente.

Dessa forma, os relatos dos viajantes do século XIX sobre Linhares evidenciam uma interacdo complexa
entre a apreciacdo das belezas naturais e as evidéncias de degrada¢do ambiental causadas pela ocupagao
humana. As descri¢des da fauna e flora, somadas as praticas de exploracdo e intervencdes na paisagem,
oferecem uma compreensao mais profunda dos impactos da colonizacdo na regido, pois esses relatos nao
apenas destacam a exuberancia da natureza, mas também registram as mudangas provocadas pela expansao
territorial e pelas demandas de desenvolvimento da época, permitindo uma reflexao critica sobre a interacao
entre homem e ambiente.

CONSIDERAGOES FINAIS

O presente artigo buscou analisar as representacdes da natureza em Linhares/ES presentes nos relatos
de viajantes do século XIX, destacando a relagdo entre a exuberancia ambiental da regido e os processos de
degradacdo decorrentes do avan¢o da ocupacao territorial. A partir da andlise das narrativas produzidas por
viajantes como Maximiliano de Wied-Neuwied, Saint-Hilaire, Dom Pedro II, Teresa da Baviera e José Caetano
da Silva Coutinho, foi possivel compreender como a natureza ocupou papel central na construcdo das
representac¢des sobre Linhares durante o periodo oitocentista.

Os relatos evidenciam uma constante admiragdo pela diversidade natural da regido, marcada pela
presenca do Rio Doce, da Lagoa Juparand, das florestas densas e da abundante fauna local. As descri¢des
realizadas pelos viajantes revelam o fascinio diante das paisagens naturais e demonstram o interesse
cientifico existente em torno da biodiversidade brasileira no século XIX.

Ao mesmo tempo, as narrativas analisadas também registram sinais de transformacdo ambiental
provocados pela expansao da ocupa¢do humana. As referéncias as derrubadas de mata, as plantagdes, as
construgdes e as praticas de caga demonstram que a regido ja passava por mudancas significativas em sua
paisagem natural, evidenciando os impactos do avango territorial e econdmico sobre o meio ambiente.

Dessa forma, os relatos de viajantes mostram-se importantes fontes para a compreensao das relagdes
entre sociedade e natureza no Espirito Santo oitocentista. Embora carregados de subjetividades, interesses
e visGes eurocéntricas, esses documentos possibilitam analisar tanto a percepc¢do da natureza quanto os
processos historicos que contribuiram para sua transformacao.

Conclui-se, portanto, que as representacdes da natureza em Linhares presentes nos relatos do século
XIX revelam uma relagdo marcada por contradi¢cdes: ao mesmo tempo em que os viajantes exaltavam a
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exuberancia ambiental da regido, também registravam praticas que contribuiam para sua degradagio. Assim,
essas narrativas oferecem importantes contribuicdes para os estudos de histéria ambiental e para a
compreensdo histérica das transformagdes ocorridas no territério linharense ao longo do século XIX.
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Resumo

Este artigo analisa a produgdo cientifica sobre Educac¢ado Especial no curso de Licenciatura em Pedagogia da Faculdade
de Ensino Superior de Linhares (Faceli), mapeando as principais tematicas, abordagens tedricas e contribui¢des para o
cenario da inclusdo escolar em Linhares/ES e regido, no recorte temporal de 2016 ao 12 quadrimestre de 2026. A
investigacdo fundamenta-se na Politica Nacional de Educagdo Especial numa Perspectiva da Educagao Inclusiva (Brasil,
2008 e 2025) e nas documentagdes da Faceli. Metodologicamente, caracteriza-se como uma pesquisa qualitativa
exploratoria, delineada sob a forma de revisao integrativa da literatura, que recuperou e analisou na integra 55 trabalhos
académicos discentes oriundos de Trabalhos de Conclusdo de Curso, divididos entre monografias e artigos cientificos.
Os resultados foram sistematizados em quatro eixos analiticos: politicas de gestdo; especificidades do publico da
Educacdo Especial; infraestrutura de servigos e recursos; e abordagens humanizadas perante dificuldades funcionais.
Constata-se que, apesar dos avanc¢os quantitativos de matriculas e salas de recursos impulsionados pela legislacao,
persistem graves entraves na praxis cotidiana, com destaque para a "soliddo pedagdgica" dos docentes regentes e a
precarizagdo laboral dos Profissionais de Apoio Escolar e estagidrios, frequentemente expostos ao desvio de fungao.
Conclui-se que o acervo investigativo discente opera como um auténtico diagndstico da realidade local, evidenciando a
necessidade imperiosa de consolidar uma cultura intersetorial de corresponsabilidade coletiva para assegurar uma
educacgdo concretamente equitativa e emancipatoria.

Palavras-chave: Educacdo Especial. Inclusdo Escolar. Produgao Cientifica. Curso de Pedagogia. Faceli.

INTRODUGCAO

O presente artigo integra a proposta do Ensino Superior de fomentar a circulagdo das pesquisas
produzidas no ambito da formacgao inicial docente, conferindo especial destaque aquelas desenvolvidas no
curso de Licenciatura em Pedagogia da Faculdade de Ensino Superior de Linhares (Faceli) com foco na
tematica da Educacao Especial (EE). Ao reunir e sistematizar estudos elaborados originalmente a partir de
Trabalhos de Conclusao de Curso (TCC), a iniciativa busca valorizar a produgio académica discente e ampliar
a visibilidade das investigacdes tedricas e empiricas realizadas no contexto do processo formativo. Trata-se
de uma acdo alinhada as diretrizes do Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI, Faceli, 2024), que
reconhece o potencial investigativo presente na graduacao e consolida o TCC ndo apenas como um requisito
normativo para a integralizagdo curricular, mas como um auténtico espaco de reflexdo critica, produgao de
saberes e aproximacao indissocidvel com a Pesquisa Cientifica (PC). Dessa forma, reafirma-se o compromisso
da Faceli com a construcdo e a socializacdo do conhecimento no campo da educacio, evidenciando o
amadurecimento intelectual dos egressos e suas contribuicdes diretas para o cendrio educacional local e
regional.

A justificativa para a elaboracao deste artigo ancora-se na importancia de mapear o impacto social da
faculdade no seu territério de atuagdo, dando voz e visibilidade cientifica aos diagndsticos tragados pelos
préprios académicos — muitos dos quais vivenciam a realidade das salas de aula como Profissional de Apoio
Escolar (PAE).

Diante desse contexto, o objetivo central deste artigo é analisar a PC sobre EE no curso de Pedagogia da
Faceli, mapeando as principais tematicas, abordagens tedricas e contribuicdes desses estudos para o cenario
da inclusdo escolar no municipio de Linhares e regido, compreendendo o recorte temporal de 2016 até o
primeiro quadrimestre de 2026. Subjaz a esta investigacdo a hipdtese de que a producio discente nao
constitui apenas um repositorio formal de monografias, mas um reflexo dindmico e critico da evolugao das
politicas publicas locais, capaz de atestar simultaneamente a expansdo quantitativa dos servigcos de apoio
especializado e a premente necessidade de consolidagao de uma cultura de corresponsabilidade intersetorial
para efetivar a inclusao com qualidade.

Metodologicamente, a investigagio caracteriza-se como uma pesquisa qualitativa de cunho exploratério,
delineada sob a forma de uma revisdo integrativa da literatura. O corpus de andlise foi constituido mediante
um rigoroso levantamento no acervo eletronico da biblioteca institucional, em arquivos pessoais de
orientacdo e em bases de dados externas, culminando na recuperacdo e na analise integral de 55 trabalhos
académicos (entre monografias e artigos cientificos) produzidos por discentes do curso de Pedagogia.

100



Para apresentar os resultados e as discussdes decorrentes desse percurso, o texto que se segue
encontra-se estruturado de maneira légica e progressiva: a secdo 2 apresenta o Referencial Tedrico,
detalhando o universo institucional da Faceli, suas normativas de TCC e a evolu¢do dos marcos legais da EE;
a secdo 3 descreve pormenorizadamente o Percurso Metodolégico adotado para a selecao e o fichamento das
obras; a se¢do 4 dedica-se aos Resultados e Discussao, subdivididos em quatro grandes eixos tematicos sobre
a EE; por fim, apresentam-se as Consideragdes Finais.

REFERENCIAL TEORICO

O universo desta pesquisa constitui-se na Faceli, que, de acordo com o seu PDI (Faceli, 2024), foi
inaugurada no ano de 2007 e consolida-se como uma instituicdo publica municipal de ensino, pesquisa e
extensdo. Orientada pelas diretrizes para o quadriénio 2025-2029 (Faceli, 2024), a instituicdo mantém um
compromisso com a formacdo de profissionais competentes em sua area de atuagdo, atendendo atualmente
cerca de 940 estudantes distribuidos em trés cursos de graduacdo estratégicos: Administracao e Direito e a
Licenciatura Pedagogia, todos pautados pela indissociabilidade entre teoria e pratica.

O curso de Pedagogia da Faceli destaca-se por sua fung¢ao social e pedagdgica, fundamentando-se em
principios que estimulam o pensamento reflexivo, a ética e o compromisso com a criacdo cultural (Faceli,
2024). Dentro da organiza¢do curricular, a estrutura é dividida em blocos de disciplinas que buscam a
interdisciplinaridade e a transdisciplinaridade, garantindo que o futuro docente nao apenas domine
conteudos técnicos, mas também compreenda a complexidade dos fend6menos sociais e educacionais. Esse
modelo de ensino é fortalecido pelo incentivo a PC como método investigativo, integrando os académicos a
producdo de novos saberes que respondam aos desafios da realidade contemporanea, diretriz alinhada a
premissa institucional de que o apoio a pesquisa exige o desenvolvimento de uma "capacidade investigativa
que possibilite a pessoa visualizar, refletir e avaliar as causas de um fenémeno e propor estratégias para
mudar situacdes” (Faceli, 2024, p. 43). Esse movimento se completa por meio das atividades de extensao, as
quais criam condi¢cdes favoraveis para a interatividade com a comunidade local e consolidam a
responsabilidade social do futuro pedagogo.

A producido e a validagdo do conhecimento cientifico gerado na graduacdo sido balizadas pelo
Regulamento n? 007/2025 (Faceli, 2025), que define o TCC como uma atividade obrigatéria para a
integralizacdo curricular, estruturada para que o estudante mobilize as habilidades construidas ao longo da
formacdo sob o rigor da pesquisa e das normas da Associacdo Brasileira de Normas Técnicas (ABNT). O
recorte deste artigo abrange as PCs produzidas pelos TCCs do curso de Pedagogia com foco na tematica da
EE. Antes de 2024, as PCs deviam ser apresentadas exclusivamente no formato de monografia; a partir de
entdo, o formato de artigo cientifico também passou a ser aceito.

0 mapeamento das PCs realizado por Andreatta, Daltio e Ribeiro (2024) revela que a EE se tornou o
terceiro foco tematico mais pesquisado na instituicdo. Ao todo, foram identificados 18 trabalhos que abordam
empiricamente a realidade de Linhares e regido, distribuidos em subareas como Surdez e Libras, Transtorno
do Espectro Autista (TEA), Deficiéncia Visual (DV), Atendimento Educacional Especializado (AEE) e
estratégias pedagdgicas. Tais pesquisas partem do entendimento da EE como uma modalidade transversal
que perpassa todos os niveis e etapas da educagdo formal e ndo formal, evidenciando o amadurecimento
intelectual dos discentes frente a transicdo histérica do modelo segregador e integracionista para a
perspectiva inclusiva consolidada pela Politica Nacional de EE na Perspectiva da Educagdo Inclusiva de
(PNEEPEI - Brasil, 2008). Os estudos identificam fragilidades histéricas e conjunturais na rede local, a
exemplo dos severos desafios no processo de alfabetizacdo de alunos surdos e das lacunas de direcionamento
das secretarias municipais para a oferta do AEE durante o periodo da pandemia da COVID-19 (Andreatta;
Daltio; Ribeiro, 2024), demonstrando que o incentivo a pesquisa orientada cumpre a fungio de diagnosticar
lacunas e propor avangos para as politicas publicas do municipio.
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0 avango desse arcabougo investigativo na Faceli encontra respaldo e novos desdobramentos criticos
diante das atualiza¢gdes normativas recentes que reestruturaram a PNEEPEI, especificamente por meio do
Decreton® 12.686/2025 (Brasil, 2025). O texto legal promove um avango expressivo ao desvincular o modelo
educacional da dependéncia exclusiva do modelo clinico, assegurando que a oferta do AEE ndo seja
condicionadas a apresentacdo de laudos médicos ou diagnésticos de satide, garantindo ainda o protagonismo
da familia e o didlogo intersetorial com a rede de protegdo social em todas as etapas do processo (Brasil,
2025).

A urgéncia dessas novas diretrizes formativas e pedagdgicas é empiricamente constatada pelas
pesquisas desenvolvidas na propria faculdade, que lancam luz sobre as contradi¢des vivenciadas pelos
académicos inseridos na rede municipal de ensino. O estudo conduzido por Daltio e Seibert (2026), ao
analisar a implementagdo da politica municipal de EE em Linhares sob a 6tica de discentes de Pedagogia da
Faceli que atuam como PAE, desvela uma complexa dualidade na vivéncia desses graduandos. Se, por um
lado, o estdgio supervisionado e a atuacdo profissional se revelam espacos potentes para a constru¢io da
identidade docente e o estabelecimento de parcerias colaborativas, por outro, as narrativas denunciam um
grave cendrio de precarizac¢do laboral caracterizado pelo desvio de funcdo e pela "terceirizacdo" indevida da
responsabilidade pedagégica do professor regente para a figura do estagiario (Daltio; Seibert, 2026). Os
resultados apontam para o fendmeno da "exclusdo dentro da inclusao”, evidenciado pela soliddo pedagégica
enfrentada pelo PAE, que frequentemente assume o planejamento e o ensino integral do estudante sem o
suporte institucional adequado ou a formagao inicial consolidada, impactando severamente a permanéncia
com qualidade dos estudantes. Diante desse panorama, a andlise da PC da Faceli reafirma o compromisso
social da instituicdo com o desenvolvimento regional, demonstrando que a articulagio indissociavel entre o
ensino de exceléncia e a pesquisa engajada é o caminho indispensavel para superar a visao do estagiario
como mao de obra precarizada e impulsionar a consolidacdo de uma cultura de responsabilidade coletiva,
intersetorial e garantidora de direitos na educagao.

PERCURSO METODOLOGICO

A presente investigacdo caracteriza-se como uma pesquisa qualitativa de cunho exploratério, delineada
por meio de uma revisao integrativa da literatura. Esta abordagem foi selecionada por permitir uma sintese
e a andlise do conhecimento cientifico consolidado sobre o tema. Conforme preconizam Souza, Silva e
Carvalho (2010), a revisdo integrativa destaca-se por sua amplitude, viabilizando a inclusdao de estudos
experimentais e ndo experimentais para uma compreensao holistica do fendmeno. Além de combinar dados
tedricos e empiricos, o método contempla diversos propésitos, desde a definicdo de conceitos e revisdao de
teorias até a andlise de questdes metodolégicas especificas do topico em estudo.

Procedimento de Levantamento dos Dados

0 levantamento dos dados ocorreu, inicialmente, por meio de buscas no acervo eletronico da biblioteca
da Faceli. A pesquisa contemplou diferentes tipologias de trabalhos académicos — monografias, artigos,
monografias eletronicas e artigos cientificos eletronicos —, utilizando descritores amplos e especificos

"o

relacionados a drea da EE. Os termos de busca aplicados foram: "especial”, "inclusdo”, "inclusiva”, "deficiéncia”,

mom mon mon "o mon

"TEA", "transtorno”, "autismo", "TDAH", "surdo", "surdez", "auditivo”, "cegueira”, "visual", "cego”, "intelectual”,
"mental”, "fisico(a)", "TGD", "surdocegueira”, "monitor”, "cuidador", "apoio escolar”, "tradutor”, "intérprete”,
"libras”, "assistiva”, "TA", "DUA", "AEE", "instrutor" e "dislexia".

A partir dessa busca inicial, foram localizados 39 trabalhos. Em seguida, aplicou-se como critério de
exclusao o vinculo com o curso de graduagao, resultando na eliminag¢do de 4 produ¢des por ndo pertencerem
ao curso de Licenciatura em Pedagogia. Por se tratar de uma pesquisa bibliografica do tipo revisdo integrativa
da literatura, fez-se necessaria a analise integral dos textos, ultrapassando a mera leitura dos resumos. Para

o0 acesso a integra desses documentos, os autores recorreram a arquivos pessoais académicos — constituidos
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a partir da atuacgdo institucional institucionais como orientadores e avaliadores —, recuperando o texto
completo de 42 trabalhos.

Adicionalmente, considerou-se uma mudanc¢a nas diretrizes institucionais da FACELI a partir do 29
periodo letivo 2024, a qual passou a permitir que os TCCs fossem elaborados e publicados no formato de
artigo cientifico, e ndo apenas como monografias tradicionais. Diante dessa especificidade, realizou-se uma
busca complementar na plataforma Google Académico para rastrear eventuais artigos publicados vinculados
a instituicdo sob a tematica "educagdo especial”, sendo localizados 13 trabalhos adicionais. Ao final de todas
as etapas de busca, triagem e recuperacdo, a amostra total desta revisao integrativa consolidou-se em 55
trabalhos analisados na integra.

Procedimento de Analise dos Dados

Apds a selecdo definitiva dos trabalhos, procedeu-se a etapa de andlise e sistematizacdo das informacgdes
por meio da elaboragdo de fichamentos, seguindo as diretrizes metodoldgicas propostas por Lima e Mioto
(2007). Esse instrumento analitico foi estruturado em trés eixos fundamentais: o primeiro compreende a
identificacdo da obra, com o registro de sua referéncia bibliografica completa; o segundo destina-se a
caracteriza¢do da obra, englobando o mapeamento do titulo, palavras-chave, objetivos, resumo analitico da
construcdo dissertativa do texto, percurso metodolégico, resultados, discussdes e conclusdes; por fim, o
terceiro eixo reserva-se a sintese das contribuicdes da obra para a fundamentacdo e o desenvolvimento do
estudo proposto.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Com o objetivo de analisar a PC sobre EE no curso de Pedagogia da FACELI, mapeando as principais
temadticas, abordagens tedricas e contribui¢cdes desses estudos para o cendrio da inclusdo escolar no
municipio de Linhares e regido, os dados coletados foram sistematizados. A andlise minuciosa das pesquisas
permitiu organizar o tema central desses estudos em 4 eixos articulados.

Eixo 1 - Politicas e Praticas relacionadas a EE

Este eixo congrega as investigacdes que analisam a formulagdo, a gestdo e a execu¢do das politicas
publicas de inclusido, mapeando os reflexos dessas diretrizes desde a Educac¢io Basica da rede municipal de
Linhares até o Ensino Superior e as institui¢des especializadas de preparagao laboral.

A estruturacdo do suporte municipal a EE é inicialmente compreendida a partir do resgate de sua
evolugdo historica. A pesquisa de Flores (2016) examina as transformacdes implementadas pela Secretaria
Municipal de Educa¢do (SEME) de Linhares entre 2008 e 2016, sob a égide da PNEEPEI (Brasil, 2008). A
autora constata um investimento expressivo na estruturacido da modalidade, materializado na criacdo de um
setor centralizado na secretaria, na expansao das Salas de Recursos Multifuncionais (SRM) e na capacitagao
continuada de mais de 3.100 cursistas em areas da EE. No entanto, Flores (2016) ja advertia para a
persisténcia de gargalos severos, com destaque para a inexisténcia de atendimento e de profissionais
capacitados para o publico com Altas Habilidades ou Superdotagao.

Atualizando o panorama de gestdo para o biénio 2023-2024, Ramos, Valério e Seibert (2025) expdem a
complexidade logistica e financeira de gerenciar uma rede em franco crescimento, que contabiliza o
atendimento de cerca de 1.740 estudantes — sendo 850 diagnosticados com TEA. Para viabilizar o acesso e
a permanéncia, a gestdo municipal aloca aproximadamente 700 monitores educacionais, além de tradutores
e professores bilingues. Ainda assim, as autoras corroboram a permanéncia de entraves histéricos, como a
escassez de salas e de especialistas para a area da DV, apontando que a superacio dessas fragilidades exige
a amplia¢ao continua do quadro funcional e um forte investimento na articulacdo intersetorial.

Quando a andlise se desloca das macropoliticas da SEME para o cotidiano microestrutural das escolas,
as pesquisas revelam uma nitida discrepancia entre a norma e a vivéncia pedagoégica. Na Educacio Infantil, o
estudo de caso conduzido por Guasti e Silva (2022) em um Centro de Educacdo Infantil Municipal (CEIM)
identifica que, apesar de os educadores dominarem os conceitos tedricos da inclusdo, a efetivacdo do
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processo é severamente comprometida pela caréncia de monitores e professores de AEE, somada a falhas na
infraestrutura fisica. Como resultado, o sentimento predominante entre os docentes é o de "soliddo
pedagdgica”, decorrente do desamparo institucional.

Essa fragilidade na rede de suporte direto reverbera nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Por meio
de grupos focais com professores regentes, Daltio, Barreira e Carvalho (2026) investigam os saberes
docentes necessarios para lidar com as demandas da diversidade. As narrativas revelam que, embora o
estudante seja posicionado no centro do processo educativo, os professores regentes sentem-se
desassistidos devido a falha de comunicacdo com a gestdo central. O estudo destaca criticamente o
despreparo técnico de monitores e estagiarios, a invisibilidade que atinge os estudantes desprovidos de
laudo clinico e a morosidade na articulagdo com a rede de satude e assisténcia social, provando que a
qualidade do ensino requer suporte institucional colaborativo continuo.

A verificacdo da efetividade das politicas inclusivas estende-se ao Ensino Superior, tendo como cendrio
a propria Faceli. A acessibilidade fisica e os protocolos de acolhimento sdo investigados por Ribeiro
(2022) com foco em estudantes com DV. Baseando-se na Lei Brasileira de Inclusido (LBI) e no Desenho
Universal, a autora constata que, a despeito de avangos primarios como rampas e banheiros adaptados,
o ambiente universitario carece de piso tatil direcional, sinalizacdo em Braille e de praticas padronizadas
de audiodescrigdo por parte dos docentes. O estudo adverte que a permanéncia qualificada ndo pode
depender da solidariedade informal de colegas, mas da elimina¢do técnica de barreiras arquitetonicas e
comunicacionais.

Sob a perspectiva da Teoria Historico-Cultural de Vigotski — que diferencia a deficiéncia primaria
(biolégica) da secunddaria (as barreiras sociais excludentes) — Freitas e Souza (2022) aprofundam a
dimensao pedagdgica e atitudinal da Faceli analisando as percep¢des de 30 professores universitarios. Os
resultados demonstram que a expressiva titulagdo académica dos docentes ndo compensa as lacunas de uma
formacao inicial (graduagdo) que negligenciou a EE. O corpo docente admite que os servicos de acessibilidade
e os recursos pedagdgicos da instituicdo ainda sdo ofertados de forma parcial ou sao desconhecidos por eles,
indicando que o avanco da equidade no ensino superior exige a consolidacdo de nucleos de acessibilidade e
de programas continuos de formacgao para os servidores.

Por fim, o eixo abarca produg¢des que demonstram como as politicas publicas necessitam da forca da
sociedade civil e de espagos ndo formais para se materializarem em cidadania plena. Investigando o
protagonismo familiar, Santos e Fonseca (2022) analisam o coletivo "Maes Eficientes Somos N6s" (atuante
na Grande Vitéria/ES) e revelam que o abismo entre o texto da lei e a pratica escolar é frequentemente
transposto pela mobilizacdo de maes em situacdo de vulnerabilidade. Atuando como um movimento social
emancipador, o grupo utiliza a pressdo politica e de ocupacdes para assegurar direitos basicos, como
transporte, saide e AEE. A pesquisa reforca que o objetivo das familias é a "inclusdo real" focada na
aprendizagem, comprovando que a pressao social é decisiva para transformar a invisibilidade histérica em
ocupacio legitima dos espacos de decisao.

Na transicdo para a vida adulta, o papel das institui¢des especializadas na efetivagio das politicas de
empregabilidade é comprovado por Bissoli e Mofardini (2023). As autoras investigam o Centro de
Atendimento Socioeducativo (CAESE), mantido pela Associa¢do Pestalozzi de Linhares, e demonstram como
oficinas praticas de artesanato, costura e culindria operam como valiosos instrumentos de media¢do
(Vigotski) para o desenvolvimento da proatividade e resolu¢do de problemas. O impacto dessa preparagdo
pedagdgica reflete-se na permanéncia de 23 dos 37 encaminhados ao mercado de trabalho local ao longo de
trés anos. O estudo reitera que, ao se eliminarem as barreiras estruturais do tecido empresarial, as pessoas
com deficiéncia exercem sua plena autonomia, consolidando a importancia das parcerias institucionais na
transicao para o trabalho.

Sintese do Eixo 1 - A articulacdo das PCs deste primeiro eixo permite constatar que o municipio de
Linhares e suas instituicdes de ensino superior e especializado consolidaram uma expressiva expansao
quantitativa de matriculas, contratagao de pessoal e montagem de infraestrutura basica, impulsionados pela
forca dos marcos legais vigentes. No entanto, a literatura mapeada é undnime ao diagnosticar que a transi¢do
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da mera integracio fisica para uma inclusio qualitativa e emancipatoéria encontra-se estagnada por entraves
sistémicos. Nas escolas municipais e no ensino superior, a auséncia de diretrizes formativas sélidas para os
PAEs (monitores e estagidrios), a desassisténcia diante de alunos sem laudo e o desconhecimento docente
sobre tecnologias assistivas geram sobrecarga e "solidao pedagodgica” aos professores regentes. Conclui-se
que o aprimoramento das politicas e praticas de EE na regido transcende a alocag¢do de recursos financeiros
ou a publicacdo de portarias. Requer-se a institucionalizacdo de uma rede de corresponsabilidade perene que
integre ativamente a gestdo central, os docentes, as familias e os profissionais da satude, garantindo que o
arcabouco legal se converta em acessibilidade curricular, autonomia intelectual e justica social para todos os
discentes. A tessitura tedrica destes estudos evidencia que, embora o amparo legal tenha impulsionado a
criacdo de estruturas de atendimento, a consolidacao de praticas verdadeiramente equitativas esbarra em
lacunas de suporte técnico, barreiras atitudinais e na necessidade de uma articulacio sistémica.

Eixo 2 - Publico da Educacio Especial: Especificidades, Praticas e Desafios

Este segundo eixo redine o expressivo volume de investigacdes centradas nas especificidades dos
discentes publico da EE no municipio de Linhares e regido. Para fins de aprofundamento analitico, as
pesquisas foram categorizadas em cinco subgrupos que refletem as condi¢des e demandas singulares de cada
segmento: TEA; DA e Surdez; DV; DI; e AHSD.

As pesquisas direcionadas ao TEA constituem a maior parcela dos estudos, evidenciando o crescente
interesse académico e a urgéncia de respostas pedagogicas para este publico. Mapeando a literatura nacional
nabase CAPES (2015-2020), Silva (2021) constata que as pesquisas priorizam as praticas de inclusao escolar,
alertando, contudo, para a escassez de investigacoes sobre diagndstico precoce. A consolidagdo dessa
expressividade é confirmada por Daltio, Costa e Souza (2025) ao analisarem duas décadas (2005-2024) da
Revista Brasileira de Educacdo Especial (RBEE). As autoras apontam um salto de 1% para 15% nas
publicacdes recentes sobre a temadtica, com forte énfase no ensino adaptativo, no uso de Comunicagao
Alternativa e Ampliada (CAA) e na intersetorialidade.

Na Educacao Infantil, Gongalves (2016) identifica 29 criancas diagnosticadas nos CEIMs e revela que
74% dos professores carecem de formacgao especifica. No Ensino Fundamental, a realidade se repete: Souza
(2016) analisa a inclusdo de um aluno com Sindrome de Asperger e constata que 88% dos docentes se sentem
desqualificados, configurando uma "exclusdo disfarcada". Essa inseguranca persiste, conforme atestado por
Placides e Loss (2020). Ancoradas na Teoria Histérico-Cultural, Daltio e Carvalho (2026) atualizam esse
cenario no Ensino Fundamental municipal, demonstrando que 50% dos docentes ainda consideram suas
formacdes insuficientes para o cotidiano, demandando aportes praticos de neuroeducacdo e manejo
comportamental.

Diante dessa lacuna, diversas producdes investigam a eficacia de metodologias e recursos especificos.
Muller e Deoclecio (2020) defendem teoricamente a previsibilidade estrutural da Analise do Comportamento
Aplicada (ABA). Empiricamente, Dos Santos et al. (2024) analisam a aplicagdo conjunta da ABA, PECS e
TEACCH na alfabetizacdo por professoras regentes, revelando impactos altamente benéficos, mas
severamente limitados por turmas superlotadas e falta de suporte da gestao.

A ludicidade, a arte e os interesses singulares emergem como potentes ferramentas de media¢do. Na
Educacao Infantil, Santos e Reis (2022) enfatizam os jogos rituais e musicais para capturar a atencao,
esbarrando na escassez material. Complementarmente, Santos e Claudino (2022) comprovam que a
musicoterapia humanista reduz a irritabilidade e amplia o contato visual de alunos autistas. Rompendo
visdes patologizantes, Bolsoni e Ricardo (2026) analisam um aluno da Educagdo Infantil ("Enzo") e
demonstram que o hiperfoco no alfabeto, quando mediatizado pedagogicamente pelo professor, atua como
uma ponte impulsionadora do desenvolvimento cognitivo e da socializacdo. Essa flexibilidade mediadora
expande-se até para espagos nio formais, como atestam Aratijo, Nogueira e Seibert (2023) ao introduzirem
recursos tateis, visuais e sonoros no ensino religioso (Escola Biblica Dominical), resultando em expressivo
engajamento discente.
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Por fim, o suporte ao aluno com TEA consolida-se na corresponsabilidade da triade familia-escola-
terapia. Trazendo a tona a produc¢do da deficiéncia secundaria (Vigotski), Gomes e Anjos (2024) dio voz as
maes de alunos autistas, que denunciam falas capacitistas, atrasos na alocacdo de monitores e relatorios
focados estritamente em déficits. A indispensabilidade dessa rede é provada por Alves, Silva e Seibert (2024)
no estudo comparativo de dois alunos do Ensino Fundamental de Linhares: enquanto "Jodo" (desprovido de
terapias e com suporte familiar fragil) estagna na alfabetiza¢do, a aluna "Esther" (amparada por forte
envolvimento parental e atendimento multidisciplinar continuo) apresenta avangos notaveis na leitura e na
motricidade fina, mesmo possuindo quadros associados de deficiéncia intelectual e hipotonia.

0 segundo maior agrupamento foca na comunidade surda, sublinhando a transi¢ao histdrica do oralismo
para o bilinguismo. O resgate dessa memoria é feito por Marcolino e Hoffmann (2019) em grupos focais com
adultos surdos (Associacdo de Surdos de Linhares - ASSURLIN), que relatam o trauma da imposicdo oralista
e definem a chegada do intérprete de Libras como o marco de resgate da aprendizagem. Contudo, barreiras
atitudinais ainda resistem na academia: Vieira (2020) investiga graduandos de Pedagogia da Faceli e
descobre que muitos ainda associam erroneamente a surdez a uma incapacidade intelectual, provando a
necessidade de reforgar a cultura surda na formacao inicial.

Na Educacdo Infantil, Magnato (2020) salienta que a intervencdo precoce bilingue deve ser
essencialmente ludica e visuoespacial, alertando que a auséncia de Libras no ambiente familiar atrasa a
cognicdo da crianga. Nos Anos Iniciais, o suporte especializado é esmiug¢ado por Santos (2021), que destaca
a SRM e a figura do instrutor surdo como referenciais identitdrios no processo de alfabetizagdo. Essa
complexidade da alfabetizacdo (Libras como L1 e Portugués escrito como L2) é corroborada por Rabello
(2022), que exige a articulacdo constante entre datilologia, sinal e grafia por parte do docente mediador.

A infraestrutura e a organizacdo do trabalho pedagogico sdo determinantes para o sucesso ou fracasso
desse modelo. Analisando uma escola polo bilingue de Linhares (referéncia desde 2009), Provetti (2017)
constata que a alfabetizacdo é prejudicada pela omissdo do Projeto Politico Pedagégico (PPP), pela auséncia
de sinalizagdo visual nos murais e pela falta de tempos para planejamento colaborativo. A superacao desse
isolamento é descrita por Fiorin, Dettmann e Seibert (2025): ao investigarem o Ensino Fundamental, as
autoras comprovam que a evolu¢do do aluno surdo depende diretamente da atuagdo da professora bilingue
como mediadora de recursos multimodais, alinhada em planejamento colaborativo com regentes e
intérpretes.

Democratizar a Libras para toda a escola surge como a estratégia mais promissora para a equidade.
Enquanto Monteiro e Silva (2022) apontam que a insercdo da disciplina de Libras no curriculo municipal
ainda sofre com descontinuidades praticas que dificultam a interacdo surdo-ouvinte, a pesquisa de
Nascimento, Farias e Seibert (2025) comprova o poder transformador dessa ag¢do. Ao analisarem o
projeto "Libras em Ag¢do" (32 e 42 anos), as autoras demonstram que ensinar a lingua de sinais aos
estudantes ouvintes a transforma em um auténtico instrumento de mediacdo sociocultural (Vigotski),

gerando uma rede de solidariedade onde os proprios colegas auxiliam o aluno surdo, fortalecendo sua
aceitagdo identitaria e comunicativa.

As investigacdes voltadas a DV convergem para a urgéncia de transcender a mera presenca fisica por
meio de adaptagdes concretas. Em estudo comparativo (publica x privada), Costa (2018) assevera que o
aprendizado do aluno cego depende fundamentalmente da postura mediadora de um professor capaz de
compreender a percep¢io nao visual.

No Ensino Fundamental I de Linhares, Nascimento e Daltio (2021) expdem que essa mediagdo esbarra
na escassez cotidiana de materiais adaptados (tateis e sonoros) e na falta de articulacdo entre a sala comum
e o AEE. Sob o prisma da Teoria Histérico-Cultural, Pandolfi e Freitas (2021) analisam um estudo de caso
municipal e reforcam que o desenvolvimento das fun¢des psiquicas superiores do estudante com cegueira
exige a eliminagdo urgente de praticas capacitistas e a provisido tempestiva de Tecnologia Assistiva, Braille e
audiodescricdo, concebendo a deficiéncia como uma diferenca que exige vias pedagdgicas alternativas.

No campo da DI, as pesquisas evidenciam a inseparabilidade entre afeto, cognicdo e motricidade.
Teoricamente, a monografia de Leite (2020) demonstra que a psicomotricidade atua como uma ciéncia
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reeducativa e preventiva vital; a estruturacdo do esquema corporal e do espago-tempo por meio de jogos
lidicos acelera a maturacdo e embasa a aquisi¢do da leitura e da escrita para esses discentes.

No entanto, a transposicdo para a sala de aula comum ainda é fragil. Investigando as séries iniciais do
Ensino Fundamental em Linhares, Almeida e Ribeiro (2020) constatam que, a despeito da atitude
socialmente acolhedora dos professores regentes, ha um profundo sentimento de despreparo técnico para
lidar com o ritmo de aprendizagem do aluno com DI, restringindo a inclusdo a um ato de socializagdo e
cobrando maior fortalecimento do AEE.

O ultimo segmento mapeado denuncia a persistente invisibilidade dos estudantes com AHSD na rede
publica municipal. A pesquisa de Rocha e Bonometti (2016) revela que, embora os professores conceituem
corretamente esses discentes como publico da EE e comecem a desconstruir o mito do "aluno perfeito em
tudo", 67% dos docentes nunca receberam formagdo na area. A consequéncia imediata dessa lacuna é a
auséncia de identificacao e de suplementac¢do curricular, gerando um ambiente onde talentos expressivos
(intelectuais, artisticos ou de lideranga) sdo desperdicados e o direito a equidade educacional permanece
negligenciado.

Sintese do Eixo 2 - A analise transversal de todas as produgdes que compoem este eixo permite concluir
que o reconhecimento das especificidades do publico da EE em Linhares avancou significativamente no
campo teodrico e da intencionalidade docente. Todavia, a consolidacdo do aprendizado real — seja para o
estudante com TEA, DA, DV, com DI ou AHSD — exige superar o modelo de integracao fisica. Requer-se a
institucionalizacdo de curriculos flexiveis, a disponibilizagdo tempestiva de tecnologias assistivas e,
primordialmente, a cosolidacao de tempos remunerados para o planejamento colaborativo entre o professor
regente e as equipes especializadas.

Eixo 3 - Recursos e Servicos da EE: Redes de Apoio, Atendimento Especializado e Acessibilidade
Curricular

Este terceiro eixo redne as investigacdes que analisam a efetivacdo e os impactos da rede de servigos e
recursos alocados para o suporte a EE no municipio de Linhares e regides. A literatura mapeada examina
criticamente a operacionalizacdo desses dispositivos no cotidiano escolar, apontando que a transicdo de um
modelo de integracdo para uma inclusio plena depende da clareza de atribui¢des, da qualificacdo continua e,
sobretudo, do trabalho colaborativo entre os diferentes atores da comunidade escolar.

Uma expressiva parcela dos estudos deste eixo problematiza a precarizacdo e o sombreamento de
funcdes que atingem os PAEs — atuantes majoritariamente sob a figura de monitores e estagidrios de
Pedagogia.

Oliveira (2019) conduz grupos focais com graduandos da Faceli inseridos na rede municipal de Linhares
e constata uma dupla invisibilidade: tanto dos discentes publico da EE quanto dos préprios estagiarios. A
autora revela que, diante do despreparo da escola para receber esses alunos, ocorre uma delegacio indevida
do planejamento e adaptacdo de atividades para o estagidrio, tratando o estudante com deficiéncia como um
"aluno média" e ignorando sua aprendizagem real. Essa indefinicdo contratual e pedagdgica é corroborada
por Souza e Lenzi (2020), ao analisarem graduandos de Pedagogia na mesma rede, as autoras alertam que o
estagio frequentemente perde seu carater formativo para suprir a caréncia imediata de suporte direto em
sala de aula, gerando vinculos precarizados e desassisténcia por falta de planejamento conjunto com os
regentes.

Esse distanciamento entre a norma e a praxis agrava-se quando analisado sob a ética do desvio de
funcdo. Investigando a rede municipal de Linhares, Dambros e Donato (2018) identificam que os monitores
vivenciam profundas davidas sobre os limites de sua atua¢do pedagégica, demandando um alinhamento
urgente com regentes e especialistas para que a assisténcia prestada ndo gere dependéncia, mas promova a
autonomia discente.

O cendrio mais critico desse desvio é registrado por Rés (2016) no municipio vizinho de Sooretama-ES.
Embora o LBI restrinja o apoio escolar a atividades de vida diaria (higiene, alimentacdo e locomocao), a
autora demonstra que a maioria dos monitores (desprovidos de formagio especifica) assume integralmente
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as adaptagdes curriculares. A observacdo participante de Rés (2016) denuncia um isolamento fisico:
monitores e estudantes sdo alocados ao fundo da sala comum, a margem da mediacdo do professor regente
e desconectados do atendimento no contraturno, perpetuando uma segregacdo pedagégica disfarcada de
inclusdo.

A segunda vertente de andlises recai sobre o suporte técnico oferecido no contraturno. Mapeando a
evolucdo historica da modalidade sob a égide da PNEEPEI/2008, Silva e Silva (2018) investigam
professores do AEE de Linhares e constatam que, apesar dos avangos na oferta de servigos, persistem
falhas agudas na articulacdo entre o especialista e o docente da sala comum. As autoras apontam um
desconhecimento preocupante do Projeto Politico Pedagégico (PPP) pelas professoras e dificuldades na
apropriacdo de termos legais e de tecnologias assistivas, exigindo formagdes que oferecam suporte
pratico constante para além da mera "boa vontade".

A despeito dos gargalos de articulagdo, o impacto do AEE sobre o desenvolvimento discente é
amplamente reconhecido. Sob o referencial de Vigotski, Piaget e Wallon, a pesquisa de Torezani e Silvestre
(2023) com 17 professores de SRM de Linhares revela que os espagos sdo bem equipados e operam com
periodicidade adequada. Na percep¢ao dos docentes, o atendimento na SRM nao apenas eleva o rendimento
cognitivo em avaliacdes e a atencdo em sala de aula, mas atua diretamente no afeto, desenvolvendo
competéncias socioemocionais indispensaveis, como a empatia e a autonomia.

Essa flexibilidade do atendimento foi severamente testada e repensada durante a crise sanitdria da
COVID-19. O estudo de Santos e Rosa (2021) sobre o AEE remoto em Linhares demonstra que o
distanciamento social imp0s a superacao de barreiras tecnoldgicas e a reinvencdo de adaptagdes curriculares
digitais. A pesquisa ressalta que a manuteng¢do do vinculo dependeu intrinsecamente da transferéncia da
mediacdo direta para as familias. Contudo, ao avaliarem os impactos do periodo, os autores concluem que a
presencialidade, a manipulacdo de materiais concretos e a interacdo face a face na SRM permanecem
insubstituiveis para a equidade do aprendizado.

0 ultimo recurso analisado desponta como a fronteira mais moderna para a consolida¢do da equidade:
a transposicdo da acessibilidade fisica para a acessibilidade curricular por meio do Desenho Universal para
a Aprendizagem (DUA).

Ancoradas em Meyer, Rose e Gordon, as pesquisadoras Carvalho, Moreira e Seibert (2024) investigam a
aplicagcdo do DUA em uma instituicdo publica de Linhares. O estudo compreende o DUA como uma filosofia
educacional que exige que o professor atue como facilitador, engajando a diversidade por meio de multiplos
meios de representacdo, expressio e engajamento. As autoras constatam que os preceitos do DUA ainda nao
estdo formalmente enraizados no curriculo ou nas avaliacdes externas, ocorrendo por meio de agdes
docentes isoladas.

Ainda assim, os impactos praticos documentados sdo expressivos: a pesquisa relata o caso de sucesso
no Ensino Médio Técnico (Meio Ambiente), onde a flexibilizacdo permitiu que um aluno com deficiéncia
intelectual assumisse os registros numéricos em um projeto sobre abelhas sem ferrdo, gerando o
engajamento total da turma. O estudo conclui que a oficializacdo do DUA é o caminho mais seguro para
enriquecer a aprendizagem coletiva, cobrando da gestao tempos remunerados de planejamento para que os
professores possam reinventar suas abordagens.

Sintese do Eixo 3 - A consolidacdo dos dados deste eixo evidencia que Linhares possui uma
infraestrutura de recursos (SRMs) e uma contratacdo de servigos (monitores e estagiarios) consolidadas. O
grande no critico, entretanto, reside na fragmentacdo desses dispositivos. Para que o aluno ndo fique
pedagogicamente "terceirizado" ao estagidrio ou isolado no contraturno, é imperativo instituir fluxos formais
de comunicagdo entre o professor regente, o especialista do AEE e o PAE, utilizando filosofias como o DUA
para unificar o curriculo em torno do potencial de cada discente.

Eixo 4 - Dificuldades de Aprendizagem, Transtornos Funcionais e Abordagens Humanizadas de
Cuidado

Este quarto eixo retine as investigacdes voltadas a compreensdo das barreiras de aprendizagem,
abarcando desde defasagens de origem pedagdgica e didatica até transtornos funcionais e do
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neurodesenvolvimento, como Transtorno de Déficit de Atengdo e Hiperatividade (TDAH) e Dislexia, além de
questdes de saude mental no Ensino Superior. Transversalmente, as pesquisas mapeadas defendem que a
superacdo desses entraves exige afastar-se de visdes puramente patologizantes, adotando intervencoes
pedagdgicas humanizadas, fundamentadas na ciéncia, na reestruturacdo ambiental e na indissociabilidade
entre afeto e cognicao.

O ponto de partida para a analise deste eixo reside na necessaria distingdo conceitual entre as
dificuldades de aprendizagem (frequentemente transitérias e reativas a fatores externos) e os transtornos
de base neurobiolégica. Investigando o 32 ano do Ensino Fundamental municipal de Linhares, Barchardt e
Araujo (2018) ressaltam que o olhar docente afiado é indispensavel para discernir defasagens pedagdgicas
de desordens intrinsecas, alertando que métodos tradicionais e inflexiveis tendem a agravar o desinteresse
discente e a mascarar a origem do problema.

A expressividade dos fatores externos sobre o fracasso escolar é amplamente comprovada por Moura,
Eleuterio e Freitas (2023). Em uma robusta revisio sistematica da literatura nacional (2002-2022) cruzada
com dados de avaliagdes externas, as autoras desmistificam a crengca de que a defasagem decorre
primordialmente de déficits cognitivos ou emocionais do aluno. Os resultados revelam que 75% das causas
das dificuldades de aprendizagem estdo, na verdade, atreladas a fatores didaticos e a fragil consciéncia
fonologica. A pesquisa reitera que o letramento insuficiente na lingua materna opera como uma barreira
cumulativa para todo o curriculo (bloqueando a apropriacdo de conceitos matematicos e cientificos), o que
impde a urgéncia de capacitar os professores para o uso de metodologias investigativas e ludicas que
conectem a teoria a realidade social do educando.

O TDAH desponta como o transtorno funcional mais investigado no eixo, mobilizando discussdes sobre
autorregulacao e plasticidade cerebral. No Ensino Fundamental I de Linhares, Corréa (2020) constata que a
maioria dos docentes reconhece a urgéncia de flexibilizar atividades e utilizar recursos ludicos para manter
o engajamento do aluno desatento ou impulsivo, mas esbarra na desassisténcia institucional. Visando
preencher essa lacuna por meio da ciéncia, Barros e Machado (2022) investigam docentes em Jaguaré/ES e
defendem a unido da pedagogia com a neurociéncia. As autoras asseveram que compreender o
funcionamento cerebral e a plasticidade neuronal permite criar rotinas previsiveis que reduzem a ansiedade,
mas alertam para o grave perigo da patologizacdo excessiva quando a escola enxerga o comportamento
divergente apenas sob o prisma da desordem.

A necessidade de transcender a mera medicalizacdo é o cerne da revisdo integrativa (2019-2022)
conduzida por Martins e Passos (2023). O estudo comprova que as estratégias de maior éxito académico
recaem sobre a reestruturacdo do ambiente e a mediacdo visual, especificamente por meio da fragmentacao
de tarefas complexas em etapas menores, o que freia a impulsividade e mitiga a sobrecarga cognitiva.

Atualizando e aprofundando essa dindmica nos Anos Iniciais, Correia e Ricardo (2024) postulam a total
indissociabilidade entre as dimensdes cognitiva e socioemocional. As autoras defendem que a escola precisa
operar como um auténtico "organizador externo", fornecendo instrucdes limpidas e previsibilidade para
conter a desregulacdo emocional. Para além da adaptacdo curricular individualizada (apontada como o
recurso interno mais eficaz), o estudo prova que o sucesso do aluno com TDAH repousa na escuta muitua com
a familia por meio de canais de acolhimento (como rodas de conversa), alinhando o suporte doméstico ao
planejamento escolar para consolidar a autonomia discente.

Adentrando os Transtornos Especificos de Aprendizagem (TEAp), a pesquisa de Cabral (2022) perscruta
o cenario da dislexia nos anos iniciais do ensino fundamental de Linhares. O estudo adverte que transtornos
de leitura e escrita afetam até 15% dos estudantes e exigem identificacdo precoce.

Contudo, os dados empiricos revelam um paradoxo de gestdo: embora os professores possuam
conhecimento tedrico satisfatdrio sobre os sinais da dislexia, sentem-se completamente inseguros quanto a
praxis e aos encaminhamentos. A autora denuncia uma lacuna critica na gestdo central da SEME,
caracterizada pela auséncia de fluxos intersetoriais estruturados (unindo educacao e satide), o que acaba por
omitir as necessidades desses educandos e comprometer o direito a alfabetizagdo plena.
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Elevando a discussdo sobre transtornos funcionais e autorregula¢do para o patamar do Ensino Superior,
o estudo de Melo, Ferreira e Ricardo (2025) investiga o impacto do Transtorno de Personalidade Borderline
(TPB) na vivéncia universitaria. Por meio de uma densa revisdo da literatura internacional (2019-2024), as
autoras organizam as andlises em eixos de diagndstico, sintomas, automutilagao e cuidados. Os resultados
demonstram que a extrema complexidade emocional do TPB — marcada por instabilidade afetiva,
hipersensibilidade a criticas e pavor da rejeicdo — choca-se frontalmente com as pressdes do ingresso na
universidade, deteriorando os vinculos interpessoais e o rendimento académico. A pesquisa alerta que a
desinformacdo e o estigma institucional empurram o académico para um "sofrimento silencioso" e para o
alto risco de evasdo. O estudo conclui que assegurar a permanéncia digna desse publico exige que a
universidade institua politicas continuas de saide mental, unindo os saberes da pedagogia humanizada ao
suporte psicolégico por meio da escuta ativa e da auséncia de julgamentos.

Fechando o eixo e fornecendo o alicerce filoséfico que sustenta todas as abordagens de cuidado integral
mapeadas, o estudo bibliografico de Vicente e Guzzo (2017) resgata a trajetoria e a praxis do educador suico
Johann Heinrich Pestalozzi. As autoras problematizam que, embora inspirador da Escola Nova, o teérico
ainda é superficialmente estudado no Brasil devido a barreiras de tradugao.

0 resgate histérico comprova que Pestalozzi rompeu com a memorizacdo e a punicdo para instituir a
Pedagogia Social, acolhendo a infancia marginalizada por meio de uma educagao integral que harmoniza o
intelecto, o fisico e a moral — a célebre triade "cabega, mao e coragdo" —, mediada indispensavelmente pelo
afeto. Vicente e Guzzo (2017) elucidam que a formulagdo do método intuitivo (do concreto para o abstrato)
e do método mutuo (cooperacdo entre discentes) reverberou profundamente no Brasil através de Helena
Antipoff. Foi essa inspiragdo humanista e redentora que impulsionou a fundagdo das Sociedades Pestalozzi
no pafis, cujo legado de valorizacdo das potencialidades na diversidade permanece vivo, ativo e materializado
em instituicoes locais, a exemplo da Associa¢do Pestalozzi de Linhares.

Sintese do Eixo 4 - A tessitura tedrica deste quarto eixo evidencia que o fracasso ou o sofrimento escolar
— derive ele de uma inadequacdo didatica na alfabetizacdo, de um cérebro com TDAH/Dislexia ou de um
universitario em desregulacdo emocional — ndo pode ser imputado exclusivamente ao individuo. A literatura
mapeada clama por uma responsabilidade compartilhada, na qual a gestao publica e as institui¢des de ensino
assumam o papel de organizadores e facilitadores externos. Somente ao fundir as evidéncias cientificas
(neurociéncia e letramento estruturado) com a tradigdo humanista do afeto (a triade pestalozziana), torna-
se possivel desmantelar as barreiras educacionais e assegurar uma aprendizagem verdadeiramente
emancipatoria.

5 CONSIDERAGOES FINAIS

O presente estudo cumpriu o objetivo de analisar a PC sobre EE no curso de Licenciatura em Pedagogia
da Faceli, mapeando as tematicas, abordagens tedricas e contribuicées tedricas e empiricas consolidadas
entre 2016 e o primeiro quadrimestre de 2026. A investigacdo respondeu de forma nitida ao problema de
pesquisa ao evidenciar que o acervo discente mapeado funciona como um espelho critico da realidade
educacional do municipio e regido. Os dados atestam que, embora a for¢ca dos marcos legais tenha
impulsionado uma inegavel expansdo quantitativa de matriculas e de infraestrutura fisica, o cotidiano da
inclusdo escolar ainda transita por severas tensdes, marcadas pelo descompasso entre o direito
normativizado e a precarizacdo das condig¢des reais de trabalho e atendimento.

A sintese dos 55 trabalhos analisados revela uma consolidagdo investigativa em torno de quatro eixos
fundamentais. Constatou-se uma expressiva concentracdo de estudos voltados as especificidades do publico-
alvo — o TEA e a Surdez —, fundamentados de maneira substancial na Teoria Histérico-Cultural e em
preceitos humanistas de cuidado. No entanto, as pesquisas denunciam empiricamente que a efetivacdo da
aprendizagem emancipatdria encontra barreiras criticas na fragmentacao dos servicos. Identificou-se como
n6 critico recorrente a "soliddo pedagégica" do professor regente, a falta de tempos institucionais
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remunerados para o planejamento colaborativo com o AEE e, sobretudo, a dupla invisibilidade e o desvio de
funcdo impostos aos estagiarios e PAEs, que frequentemente assumem de forma solitaria a responsabilidade
curricular diante dos discentes.

As contribuicoes deste estudo para a drea académica e para a praxis pedagégica local mostram-se
expressivas. Ao sistematizar essa produgao, a pesquisa retira os TCCs de uma condicao de mero cumprimento
burocratico e os reposiciona como valiosos instrumentos de diagnéstico e devolutiva social. 0 mapeamento
oferece a Faceli e as gestdes publicas municipais um panorama cientifico robusto que aponta a urgéncia de
superar visdes puramente patologizantes ou assistencialistas. Fica demonstrada a necessidade de se adotar
filosofias curriculares universais, de resguardar a finalidade formativa dos estdgios e de investir em
formagdes continuadas intersetoriais, unindo educa¢do, saide e familia em uma rede efetiva de
corresponsabilidade.

Como limita¢des da pesquisa, aponta-se o recorte circunscrito a uma tnica instituicdo de ensino superior
e aum curso especifico de graduagao, além da dependéncia da recuperacdo dos textos integrais nos arquivos
de orientacdo e bibliotecas, o que pode ter deixado produ¢des pontuais ndo catalogadas de fora do escopo
analitico.

Conclui-se, que a indissociabilidade entre um ensino de qualidade e a pesquisa orientada na graduacao
cumpre um papel insubstituivel na defesa dos direitos humanos, provando que a universidade publica
municipal é um agente indispensavel para a construcao de uma sociedade e de uma escola concretamente
equitativas e justas.

REFERENCIAS

ALMEIDA, C. da V.; RIBEIRO, M. L. de M. Percepg¢oes dos professores das séries iniciais do Ensino Fundamental sobre o
processo de inclusdo dos estudantes com deficiéncia intelectual. 2020. 76 f. Trabalho de Conclusio de Curso
(Graduagdo em Pedagogia) - Faculdade de Ensino Superior de Linhares, Linhares, 2020.

ALVES, D. de M,; SILVA, A.F.S. da; SEIBERT, T. N. R. O impacto da triade familia-escola-terapia no desenvolvimento de
criangas autistas: um estudo de caso em Linhares-ES. Revista Multidisciplinar do Nordeste Mineiro, [s.1.],v.6,n. 1,
2024. Disponivel em: https://remunom.ojsbr.com/multidisciplinar/article/view/2487. Acesso em: 9 maio 2026.

ANDREATTA, C.; DALTIO, M. R. T.; RIBEIRO, S. dos S. Mapeamento das pesquisas produzidas no curso de Pedagogia da
Faculdade de Ensino Superior de Linhares - FACELI/ES. Revista Multidisciplinar do Nordeste Mineiro, [s.1.], v. 9,
2024.1SSN 2178-6925.

ARAU]O, A.B. P.de; NOGUEIRA, E. M,; SEIBERT, T. N. R. Autismo na institui¢do religiosa: adaptagdes e desafios. In: LELIS,
Diego Andrade de Jesus (org.). Educac¢do no século XXI: novos estudos e possibilidades. v. 1. Sdo Paulo: Editora
Dialética, 2023. p. 25-44.

BARCHARDT, F.,; ARAUJO, M. R. M. Uma analise das dificuldades de aprendizagem dos estudantes do terceiro ano do
ensino fundamental numa escola municipal de Linhares. 2018. Trabalho de Conclusao de Curso (Graduagido em
Pedagogia) - Faculdade de Ensino Superior de Linhares, Linhares, 2018.

BARROS, J. T. P.,; MACHADO, A. R. Neurociéncia aliada a educacao: contribui¢cdes para a aprendizagem de educandos com
Transtorno de Déficit de Atengdo com Hiperatividade (TDAH). 2022. 27 f. Trabalho de Conclusédo de Curso (Graduagdo
em Pedagogia) - Faculdade de Ensino Superior de Linhares, Linhares, 2022.

BISSOLI, D. M.; MONFARDINI, G. S. CAESE: desafios e possibilidades para a inclusdo de pessoas com deficiéncia no mercado de
trabalho no municipio de Linhares-ES. 2023. 46 f. Trabalho de Conclusdo de Curso (Graduagdo em Pedagogia) -
Faculdade de Ensino Superior de Linhares, Linhares, 2023. Disponivel em:
https://drive.google.com/file/d /1FCwWbDpASSj0093p Z6ijnXtbYYR6mUy/view?usp=drive link. Acesso em: 7 maio

BOLSONI, D. C.; RICARDO, L. S. O processo de ensino-aprendizagem de uma crian¢a com TEA e hiperfoco no alfabeto. Revista
Foco, [s.1],v.19,n.1,e11343, p. 1-26, 2026. DOI: https://doi.org/10.54751 /revistafoco.v19n1-101.

BRASIL. Presidéncia da Republica. Decreto n2 12.686, de 20 de outubro de 2025. Institui a Politica Nacional de Educagdo
Especial Inclusiva e a Rede Nacional de Educacio Especial Inclusiva. Brasilia, DF: Presidéncia da Republica, 2025.

BRASIL. Secretaria de Educacdo Especial. Politica Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva da Educacio Inclusiva.
Brasilia, DF: MEC/SEESP, 2008.

CABRAL, M. das G. S. Conhecimento cientifico e pedagégico dos professores dos anos iniciais sobre o Transtorno
Especifico da Aprendizagem com foco na dislexia. 2022. 37 f. Trabalho de Conclusio de Curso (Graduagdo em
Pedagogia) - Faculdade de Ensino Superior de Linhares, Linhares, 2022.

111


https://remunom.ojsbr.com/multidisciplinar/article/view/2487
https://drive.google.com/file/d/1FCwWbDpASSj0093p_Z6ijnXtbYYR6mUy/view?usp=drive_link
https://doi.org/10.54751/revistafoco.v19n1-101

CARVALHO, J. C. A. de; MOREIRA, G. A,; SEIBERT, T. N. R. Desenho universal da aprendizagem: caminhos para a inclusdo em
uma instituicdo publica de ensino em Linhares - ES. Revista Multidisciplinar do Nordeste Mineiro, [s.1.], v. 12, n. 2,
2024. Disponivel em: https://remunom.ojsbr.com/multidisciplinar/article/view/3070/3348. Acesso em: 7 maio 2026.

CORREA, ]. R. Percepcdes dos professores do ensino fundamental I referente aos estudantes com TDAH. 2020. 57 f.
Trabalho de Conclusdo de Curso (Graduagao em Pedagogia) - Faculdade de Ensino Superior de Linhares, Linhares, 2020.
Disponivel em: https://drive.google.com/file/d/1 Jelz]gOn4Gtvf2VSLbHYYn21dWp1NUH /view?usp=sharing. Acesso
em: 7 maio 2026.

CORREIA, S. B.; RICARDO, L. S. A aprendizagem integral de criangas com TDAH na percepg¢do de professores do ensino
fundamental. Revista Foco, [s.1.],v. 17,n. 11, p.e7051, 2024. Disponivel em:
https://doi.org/10.54751 /revistafoco.v17n11-259. Acesso em: 7 maio 2026.

COSTA, E. B. da. A organizacdo da equipe escolar no processo ensino e aprendizagem do estudante que nao dispoe da
visdo: um estudo comparativo entre escolas publicas e particulares. 2018. Trabalho de Conclusdo de Curso (Graduagdo
em Pedagogia) - Faculdade de Ensino Superior de Linhares, Linhares, 2018.

DALTIO, M. R. T.; BARREIRA, L. R.; CARVALHO, W. L. da S. Saberes necessarios do professor frente a demanda da Educagao
Especial numa perspectiva da educacgao inclusiva. In: UCELLI, M. L.; SOBRINHO, R. C. (org.). Educacao especial em
diferentes contextos: politicas, formacgao e praticas pedagdgicas. 1. ed. Campos dos Goytacazes, R]: Encontrografia
Editora, 2026. p. 219-246. Disponivel em: https://encontrografia.com/wp-content/uploads/2026/04/E-book-
Educacao-Especial-em-diferentes-contextos.pdf. Acesso em: 9 maio 2026.

DALTIO, M. R. T.,; CARVALHO, L. P. dos S. Percepgoes dos professores de Linhares-ES sobre formagdes e praticas pedagégicas
aplicadas aos estudantes com TEA. In: UCELLI, M. L.; SOBRINHO, R. C. (org.). Educacio especial em diferentes
contextos: politicas, formacgao e praticas pedagogicas. 1. ed. Campos dos Goytacazes, R]: Encontrografia Editora, 2026. p.
219-246. Disponivel em: https://encontrografia.com/wp-content/uploads/2026/04 /E-book-Educacao-Especial-em-
diferentes-contextos.pdf. Acesso em: 9 maio 2026.

DALTIO, M. R. T.; COSTA, A. T. da; SOUZA, A. C. de. Mapeamento das pesquisas cientificas na area do TEA publicadas na RBEE
no periodo de 2005 a 2024. Revista Multidisciplinar do Nordeste Mineiro, [s.1.], v. 14, 2025. DOI:
https://doi.org/10.61164/06n6vr10. Disponivel em:
https://remunom.ojsbr.com/multidisciplinar/article /view /4294 /4169. Acesso em: 9 maio 2026.

DALTIO, M. R. T,; SEIBERT, T. N. R. Andlise da politica municipal de Educagio Especial de Linhares-ES na visdo dos discentes
de pedagogia da FACELL In: UCELLI, M. L.; SOBRINHO, R. C. (org.). Educacdo especial em diferentes contextos:
politicas, formacdo e praticas pedagdgicas. 1. ed. Campos dos Goytacazes, R]: Encontrografia Editora, 2026. p. 219-246.
Disponivel em: https://encontrografia.com/wp-content/uploads/2026/04/E-book-Educacao-Especial-em-diferentes-
contextos.pdf. Acesso em: 9 maio 2026.

DAMBROS, M. I.; DONATO, S. M. C. A fungio do apoio escolar no cotidiano educacional do estudante publico alvo da
educacao especial das escolas municipais de Linhares-ES. 2018. 67 f. Trabalho de Conclusao de Curso (Graduagdo
em Pedagogia) - Faculdade de Ensino Superior de Linhares, Linhares, 2018. Disponivel em:
https://drive.google.com/file/d /1f-Df9joQuc2Ss3 swGyEZaw0aTID5 Lg/view?usp=sharing. Acesso em: 7 maio 2026.

DOS SANTOS, V. V. et al. A pedagogia na alfabetiza¢do de autista: comportamento, figura e comunicagio alternativa de
aprendizagem. REGRASP - Revista para Graduandos, Sio Paulo, v. 9, n. 3, p. 57-75, 2024. Disponivel em:
https://regrasp.spo.ifsp.edu.br/index.php/regrasp/article /view/1215. Acesso em: 10 maio 2026.

FACULDADE DE ENSINO SUPERIOR DE LINHARES (FACELI). Plano de Desenvolvimento Institucional - PDI: 2025-2029.
Linhares: FACELI, 2024. Disponivel em: https://faceli.edu.br/wp-content/uploads/2024 /12 /PDI-FACELI-2025-2029-
Versao-Final-CEE-ES.pdf. Acesso em: 13 maio 2026.

FACULDADE DE ENSINO SUPERIOR DE LINHARES (FACELI). Regulamento n2 007, de 19 de maio de 2025: Regulamenta os
procedimentos de elaboragdo e apresentacdo de Trabalhos de Conclusdo de Curso - TCC dos cursos de graduagdo da
Faceli e da outras providéncias. Linhares: Faceli, 2025. Disponivel em: https://faceli.edu.br/wp-
content/uploads/2025/05/REGULAMENTO-007-2025-Regulamenta-os-Procedimentos-de-Elaboracao-e-Apresentacao-
de-TCC.pdf. Acesso em: 10 maio 2026.

FIORIN, R. V.; DETTMANN, S. M.; SEIBERT, T. N. R. Desafios no processo de escolariza¢do do estudante surdo numa
perspectiva inclusiva. Revista Multidisciplinar do Nordeste Mineiro, [s. 1], v. 10, n. 1, 2025. DOI:

https://doi.org/10.61164 /rmnm.v10i1.4030. Disponivel em:

https://remunom.ojsbr.com/multidisciplinar/article /view/4030/3955. Acesso em: 10 maio 2026.

FLORES, P. M. N. Mudancas politico-praticas da Secretaria Municipal de Educacio de Linhares-ES, em relacdo a
educacio especial numa perspectiva da educacio inclusiva no periodo de 2008 a 2016. 2016. 56 f. Trabalho de
Conclusido de Curso (Graduagido em Pedagogia) - Faculdade de Ensino Superior de Linhares, Linhares, 2016. Disponivel
em: https://drive.google.com/file/d/1SPpmvc797gkm3xhUgibIRqDDiRPK1sVg/view?usp=sharing. Acesso em: 7 maio

FREITAS, A. B. de; SOUZA, V. A. Percepcao dos professores da Faceli sobre o processo de inclusiao dos estudantes com
deficiéncia no ensino superior. 2022. 41 f. Trabalho de Conclusio de Curso (Graduagio em Pedagogia) - Faculdade de
Ensino Superior de Linhares, Linhares, 2022.

GOMES, A. S. F.; ANJOS, K. S. dos. O que as méies de estudantes com TEA tém a nos dizer/ensinar sobre o processo de
inclusdo dos filhos no ambiente escolar? 2024. 18 f. Trabalho de Conclusdo de Curso (Licenciatura em Pedagogia) -
Faculdade de Ensino Superior de Linhares, Linhares, 2024.

112


https://remunom.ojsbr.com/multidisciplinar/article/view/3070/3348
https://drive.google.com/file/d/1_JelzJg0n4Gtvf2VSLbHYYn21dWp1NUH/view?usp=sharing
https://doi.org/10.54751/revistafoco.v17n11-259
https://encontrografia.com/wp-content/uploads/2026/04/E-book-Educacao-Especial-em-diferentes-contextos.pdf
https://encontrografia.com/wp-content/uploads/2026/04/E-book-Educacao-Especial-em-diferentes-contextos.pdf
https://encontrografia.com/wp-content/uploads/2026/04/E-book-Educacao-Especial-em-diferentes-contextos.pdf
https://encontrografia.com/wp-content/uploads/2026/04/E-book-Educacao-Especial-em-diferentes-contextos.pdf
https://www.google.com/search?q=https://doi.org/10.61164/06n6vr10
https://remunom.ojsbr.com/multidisciplinar/article/view/4294/4169
https://encontrografia.com/wp-content/uploads/2026/04/E-book-Educacao-Especial-em-diferentes-contextos.pdf
https://encontrografia.com/wp-content/uploads/2026/04/E-book-Educacao-Especial-em-diferentes-contextos.pdf
https://drive.google.com/file/d/1f-Df9joOuc2Ss3_swGyEZaw0aTlD5_Lg/view?usp=sharing
https://regrasp.spo.ifsp.edu.br/index.php/regrasp/article/view/1215
https://faceli.edu.br/wp-content/uploads/2024/12/PDI-FACELI-2025-2029-Versao-Final-CEE-ES.pdf
https://faceli.edu.br/wp-content/uploads/2024/12/PDI-FACELI-2025-2029-Versao-Final-CEE-ES.pdf
https://faceli.edu.br/wp-content/uploads/2025/05/REGULAMENTO-007-2025-Regulamenta-os-Procedimentos-de-Elaboracao-e-Apresentacao-de-TCC.pdf
https://faceli.edu.br/wp-content/uploads/2025/05/REGULAMENTO-007-2025-Regulamenta-os-Procedimentos-de-Elaboracao-e-Apresentacao-de-TCC.pdf
https://faceli.edu.br/wp-content/uploads/2025/05/REGULAMENTO-007-2025-Regulamenta-os-Procedimentos-de-Elaboracao-e-Apresentacao-de-TCC.pdf
https://doi.org/10.61164/rmnm.v10i1.4030
https://remunom.ojsbr.com/multidisciplinar/article/view/4030/3955
https://drive.google.com/file/d/1SPpmvc797gkm3xhUgibIRqDDiRPK1sVg/view?usp=sharing

GONCALVES, S. G. A inclusdo dos estudantes com TEA na educacao infantil. 2016. Trabalho de Conclusio de Curso
(Graduagdo em Pedagogia) - Faculdade de Ensino Superior de Linhares, Linhares, 2016.

GUAST]I, J. R;; SILVA, M. O. da. Estudo de caso sobre o processo de inclusio de estudantes publico-alvo da educac¢do
especial em um CEIM de Linhares/ES. 2022. 30 f. Trabalho de Conclusédo de Curso (Graduagdo em Pedagogia) -
Faculdade de Ensino Superior de Linhares, Linhares, 2022.

LEITE, A.]. P. A importancia da psicomotricidade no desenvolvimento afetivo, cognitivo, motor e social da crianca
com deficiéncia intelectual. 2020. 42 f. Trabalho de Conclusdo de Curso (Graduagido em Pedagogia) - Faculdade de
Ensino Superior de Linhares, Linhares, 2020.

LIMA, T. C. S. de; MIOTO, R. C. T. Procedimentos metodolégicos na construgido do conhecimento cientifico: a pesquisa
bibliografica. Katalysis, Florianépolis, v. 10, esp., p. 37-45, 2007.

MAGNATO, T. B. Percepcoes dos professores bilingues de Linhares sobre o ensino e a aprendizagem dos estudantes
surdos na Educacdo Infantil: relatos de experiéncias. 2020. 49 f. Trabalho de Conclusdo de Curso (Graduag¢do em
Pedagogia) - Faculdade de Ensino Superior de Linhares, Linhares, 2020.

MARCOLINO, D. da S.; HOFFMANN, E. da C. Percepg¢des das pessoas surdas em relacdo ao processo de ensino para a
aprendizagem: uma escuta dos adultos surdos da ASSURLIN. 2019. 52 f. Trabalho de Conclusdo de Curso (Graduagdo
em Pedagogla) Faculdade de Ensino Superlor de Llnhares Linhares, 2019. Disponivel em:

MARTINS, J. dos S. M.; PASSOS, J. F. dos. Estratégias pedagdgicas para os estudantes com TDAH: andlise de artigos entre os
periodos 2019-2022. 2023. 17 f. Trabalho de Conclusdo de Curso (Graduag¢do em Pedagogia) - Faculdade de Ensino
Superior de Linhares, Linhares, 2023. Disponivel em:
https://drive.google.com/file/d/1EBaVRnCEQDrzlxi7DAgg8NH2HLWOOukv/view?usp=drive link. Acesso em: 7 maio

MELO, A. A. dos S.; FERREIRA, A. R.; RICARDO, L. S. Transtorno de personalidade borderline no contexto da educagdo
superior: uma pesquisa bibliografica. Revista Multidisciplinar do Nordeste Mineiro, [s.1.], v. 12, n. 1, 2025. DOI:

https://doi.org/10.61164 /rmnm.v12i1.4183. Acesso em: 7 maio 2026.

MONTEIRO, E. S. de S.; SILVA, G. A. da. A aplicabilidade do ensino de libras como disciplina na escola de ensino
fundamental da rede municipal de Linhares-ES. 2022. 50 f. Trabalho de Conclusdo de Curso (Graduag¢do em
Pedagogia) - Faculdade de Ensino Superior de Linhares, Linhares, 2022. Disponivel em:
https://drive.google.com/file/d /1YropfmQ8pIXEj6V7Zxm]rIXGkZjbX9s8 /view?usp=drive link. Acesso em: 7 maio 2026.

MOURA, K. de 0.; ELEUTERIO, W. R.; FREITAS, J. L. A. Principais causas de dificuldades de aprendizagem em lingua
portuguesa, matematica e ciéncias: o que dizem os pesquisadores? Revista Ciéncias & Ideias, [s. 1], v. 14, 2023. ISSN
2176-1477. Disponivel em: https://revistascientificas.ifrj.edu.br/index.php/reci/article/view/2203. Acesso em: 9 maio
2026.

MULLER, A. D.; DEOCLECIO, A. C. A. ABA na escola para criancas com TEA: realidade ou utopia? 2020. 59 f. Trabalho de
Conclusao de Curso (Graduagdo em Pedagogia) - Faculdade de Ensino Superior de Linhares, Linhares, 2020. Disponivel
em: https://drive.google.com/file/d /1w0d8yFx7E9ZHvOoEu31Y896A-D3VNMWH /view?usp=sharing. Acesso em: 7
maio 2026.

NASCIMENTO, C. de O. do; FARIAS, A. dos S.; SEIBERT, T. N. R. O ensino de Libras em uma escola de educagio basica no
municipio de Linhares - ES. Revista Multidisciplinar do Nordeste Mineiro, [s. 1], v. 11, 2025. DOI:

https://doi.org/10.61164/rmnm.v11i1.4107. Acesso em: 7 maio 2026.

NASCIMENTO, V. S. do; DALTIO, M. R. T. Uma escuta dos estudantes com deficiéncia visual sobre as barreiras na comunicacdo
e na informacéo. In: CONGRESSO NACIONAL DE EDUCAGAO DAS PESSOAS COM DEFICIENCIA VISUAL, 1., 2021, [S. L].
Anais [...]. Organizagdo de Douglas Christian Ferrari de Melo. Campos dos Goytacazes, R]: Encontrografia, 2021. p. 158-
164. Disponivel em: https://encontrografia.com/wp-content/uploads/2021/03/Anais-do-10-CONEP-DV.pdf. Acesso
em: 7 maio 2026.

OLIVEIRA, S. C. de. A (in)visibilidade dos estudantes ptiblico-alvo da educacio especial: percepgdes dos profissionais de
apoio escolar. 2019. Trabalho de Conclusdo de Curso (Licenciatura em Pedagogia) - Faculdade de Ensino Superior de
Linhares, Linhares, 2019.

PANDOLFI, K. S.; FREITAS, T. S. de. Percepc¢des dos professores sobre possibilidades e desafios no processo de inclusao
de um estudante com deficiéncia visual. 2021. Trabalho de Conclusdo de Curso (Graduagdo em Pedagogia) -
Faculdade de Ensino Superior de Linhares, Linhares, 2021.

PLACIDES, B. F.; LOSS, T. L. Percepg¢des dos professores das séries iniciais do Ensino Fundamental sobre o estudante
com TEA. 2020. Trabalho de Conclusdo de Curso (Graduagdo em Pedagogia) - Faculdade de Ensino Superior de
Linhares, Linhares, 2020.

PROVETTI, P. de S. P. Escola referéncia da educacio de surdos nos anos iniciais do ensino fundamental no municipio
de Linhares: um estudo sobre o processo de alfabetiza¢do dos surdos. 2017. 87 f. Trabalho de Conclusao de Curso
(Graduacdo em Pedagogia) - Faculdade de Ensino Superior de Linhares, Linhares, 2017. Disponivel em:
https://drive.google.com/file/d/1gsM712t7aHpdUd 111 PJhFGKgBtTKI]6h /view?usp=sharing. Acesso em: 7 maio 2026.

RABELLDO, S. de 0. Os desafios enfrentados pelo aluno surdo no processo de alfabetizacio no municipio de Linhares.
2022. 38 f. Trabalho de Conclusdo de Curso (Graduagdo em Pedagogia) - Faculdade de Ensino Superior de Linhares,
Linhares, 2022. Disponivel em: https://drive.google.com/file/d/1NG-6wWnNQWrGFmmUjeWQ-

AKz8sV]Jwxbu /view?usp=sharing. Acesso em: 7 maio 2026.

113


https://drive.google.com/file/d/1YwbPIZioasjiN4yqVnSj6eLkdzDgLwJM/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1EBaVRnCEQDrzlxi7DAgq8NH2HLWOOukv/view?usp=drive_link
https://doi.org/10.61164/rmnm.v12i1.4183
https://drive.google.com/file/d/1YropfmQ8pIXEj6V7ZxmJrlXGkZjbX9s8/view?usp=drive_link
https://revistascientificas.ifrj.edu.br/index.php/reci/article/view/2203
https://drive.google.com/file/d/1wOd8yFx7E9ZHvOoEu3lY896A-D3VNMWH/view?usp=sharing
https://doi.org/10.61164/rmnm.v11i1.4107
https://encontrografia.com/wp-content/uploads/2021/03/Anais-do-1o-CONEP-DV.pdf
https://drive.google.com/file/d/1gsM712t7aHpdUd1I1PJhFGKgBtTKlJ6h/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1NG-6wWnNQWrGFmmUjeWQ-AKz8sVJwxbu/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1NG-6wWnNQWrGFmmUjeWQ-AKz8sVJwxbu/view?usp=sharing

RAMOS, M. E. C.; VALERIO, N. C. P.; SEIBERT, T. N. R. Educacio especial na perspectiva da educagio inclusiva: um olhar sobre
o municipio de Linhares - ES. Revista Multidisciplinar do Nordeste Mineiro, [s.1.],v.7,n. 1, 2025. DOI:

https://doi.org/10.61164/rmnm.v7i1.3792. Disponivel em:

https://remunom.ojsbr.com/multidisciplinar/article /view/3792/3761. Acesso em: 7 maio 2026.

RIBEIRO, V. N. Analise em uma instituicio de ensino superior piublica de Linhares - ES. 2022. 42 f. Trabalho de Conclusdo
de Curso (Graduacdo em Pedagogia) - Faculdade de Ensino Superior de Linhares, Linhares, 2022.

ROCHA, M. R. V. da; BONOMETT], P. Percep¢io conceitual dos professores de escolas publicas estaduais e municipais
do municipio de Linhares-ES sobre os estudantes com altas habilidades ou superdotacdo. 2016. 61 f. Trabalho de
Conclusao de Curso (Graduagido em Pedagogia) - Faculdade de Ensino Superior de Linhares, Linhares, 2016.

ROS, F. B. da. Monitores estagiarios e sua atuacio com estudantes da Educacio Especial. 2016. 65 f. Trabalho de
Conclusédo de Curso (Graduagio em Pedagogia) - Faculdade de Ensino Superior de Linhares, Linhares, 2016.

SANTOS, D. C. B;; REIS, I. da S. TEA e ludicidade: a percepcio de professoras da educacgio infantil de Linhares - ES. 2022. 64 f.
Trabalho de Conclusdo de Curso (Graduagao em Pedagogia) - Faculdade de Ensino Superior de Linhares, Linhares, 2022.

Disponivel em: https://drive.google.com/file/d/1b22uQ83bpjsPyKT]59mwosaQTIUJWNaC/view?usp=share link.

Acesso em: 7 maio 2026.

SANTOS, D. C. dos. A educacao dos estudantes surdos nas escolas municipais de Linhares - ES: contribuicdo dos
profissionais envolvidos. 2021. 73 f. Trabalho de Conclusédo de Curso (Graduagdo em Pedagogia) - Faculdade de Ensino
Superior de Linhares, Linhares, 2021. Disponivel em:
https://drive.google.com/file/d/1XbnKOGGa]qjfPgWznyD89PPIPzG6H]dN /view?usp=sharing. Acesso em: 7 maio 2026.

SANTOS, E. B. dos S.; ROSA, L. F. do N. Escuta dos professores de AEE sobre praticas pedagogicas em tempos de
pandemia nas SEME de Linhares/ES. 2021. Trabalho de Conclusao de Curso (Gradua¢do em Pedagogia) - Faculdade
de Ensino Superior de Linhares, Linhares, 2021. Disponivel em:
https://drive.google.com/file/d/1F1WuLd8QscHRMR029L.9QV]kTFkq3etO /view?usp=sharing. Acesso em: 7 maio
2026.

SANTOS, 1. C. dos; CLAUDINO, M. F. A miisica como recurso no desenvolvimento do aluno com TEA de grau leve. 2022.
21 f. Trabalho de Conclusao de Curso (Graduagdo em Pedagogia) - Faculdade de Ensino Superior de Linhares, Linhares,
2022.

SANTOS, M. L. dos; FONSECA, R. S. A. da. Familias e politicas da educacgio especial: trajetéria de lutas e conquistas do grupo
Maes Eficientes Somos N6s. 2022. 26 f. Trabalho de Conclusdo de Curso (Graduagdo em Pedagogia) - Faculdade de
Ensino Superior de Linhares, Linhares, 2022.

SILVA, D. dos S.; SILVA, J. G. da. As praticas pedagdgicas dos professores de AEE em escolas municipais de Linhares.
2018. 60 f. Trabalho de Conclusdo de Curso (Graduagdo em Pedagogia) - Faculdade de Ensino Superior de Linhares,
Linhares, 2018. Disponivel em:
https://drive.google.com/file/d/1k0i9ml9xNdPfOk1eZF11Su2SchE21CWa/view?usp=sharing. Acesso em: 7 maio 2026.

SILVA, T. N. TEA: produgdo cientifica acerca da educag¢do nos anos de 2015 a 2020. 2021. 40 f. Trabalho de Conclusdo de
Curso (Graduacdo em Pedagogia) - Faculdade de Ensino Superior de Linhares, Linhares, 2021.

SOUZA, E. de; LENZI, P. de N. A vivéncia dos estagiarios no sistema educacional e os desafios para
formacao/contratacio de profissionais de apoio escolar para educacio especial em Linhares-ES. 2020. 79 f.
Trabalho de Conclusédo de Curso (Graduagdo em Pedagogia) - Faculdade de Ensino Superior de Linhares, Linhares, 2020.

SOUZA, L.S. da S. A percepgio da mie e da escola em relacdo a inclusido de um estudante com Sindrome de Asperger.
2016. 57 f. Trabalho de Conclusdo de Curso (Gradua¢do em Pedagogia) - Faculdade de Ensino Superior de Linhares,
Linhares, 2016. Disponivel em:
https://drive.google.com/file/d/1bruvIPkreSgfUa5Qu0OCgDMQs1bS3VIQT /view?usp=sharing. Acesso em: 7 maio 2026.

SOUZA, M. T. de; SILVA, M. D. da; CARVALHO, R. de. Revisdo integrativa: o que é e como fazer. Einstein, Sdo Paulo,v.8,n. 1, p.
102-106, 2010. Disponivel em: https://journal.einstein.br/wp-content/uploads/articles xml/1679-4508-eins-S1679-
45082010000100102/1679-4508-eins-S1679-45082010000100102-pt.pdf. Acesso em: 5 fev. 2026.

TOREZANI, D. M. da S.; SILVESTRE, F. A. Papel da sala de recursos no desenvolvimento socioemocional e na
aprendizagem dos estudantes: percepcio de professores da AEE Linhares/ES. 2023. 70 f. Trabalho de Conclusdo de
Curso (Graduagio em Pedagogia) - Faculdade de Ensino Superior de Linhares, Linhares, 2023. Disponivel em:
https://drive.google.com/file/d/181cqlOPwLcUBXW-W]1IHxb3XMVUcC323 /view?usp=drive link. Acesso em: 7 maio
2026.

VICENTE, F. C;; GUZZO, L. A. B. Johann Heinrich Pestalozzi e sua contribuicdo para a pedagogia contemporanea: um
estudo bibliografico. 2017. Trabalho de Conclusdo de Curso (Graduagdo em Pedagogia) - Faculdade de Ensino Superior
de Linhares, Linhares, 2017.

VIEIRA, R. G. O pre(conceito) com as pessoas surdas numa perspectiva dos estudantes de Pedagogia da Faceli. 2020.
Trabalho de Conclusao de Curso (Graduagao em Pedagogia) — Faculdade de Ensino Superior de Linhares, Linhares, 2020.

114


https://doi.org/10.61164/rmnm.v7i1.3792
https://remunom.ojsbr.com/multidisciplinar/article/view/3792/3761
https://drive.google.com/file/d/1b22uQ83bpjsPyKTJ59mwosaQTlUJWNaC/view?usp=share_link
https://drive.google.com/file/d/1XbnKOGGaJqjfPgWznyD89PP9PzG6HJdN/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1F1WuLd8QscHRMR029L9QVJkTFkq3etO_/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1k0i9ml9xNdPf0k1eZF1lSu2SchE2lCWa/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1bruvIPkreSgfUa5QuOCqDMQs1bS3VlQT/view?usp=sharing
https://journal.einstein.br/wp-content/uploads/articles_xml/1679-4508-eins-S1679-45082010000100102/1679-4508-eins-S1679-45082010000100102-pt.pdf
https://journal.einstein.br/wp-content/uploads/articles_xml/1679-4508-eins-S1679-45082010000100102/1679-4508-eins-S1679-45082010000100102-pt.pdf
https://drive.google.com/file/d/181cqI0PwLcU8XW-WJ1IHxb3XMVUcC323/view?usp=drive_link

CONSIDERAGOES FINAIS

As reflexdes e pesquisas reunidas neste livro digital evidenciam o compromisso do I Coléquio Regional de
Pedagogia com a producao de um conhecimento critico, engajado e profundamente sintonizado com os
desafios educacionais contemporaneos. Ao longo de seus capitulos, a obra traca um panorama articulado que
interliga as lutas historicas e epistemoldgicas dos povos originarios, os urgentes debates sobre justica
socioambiental e os dilemas concretos da formacgio e inserc¢ao profissional docente no Espirito Santo.

A andlise da historiografia indigena e decolonial nos lembra que o campo educacional permanece como
um espaco de disputa simbdlica e politica, onde a superacdo de visdes eurocéntricas e a valorizagdo das
memorias ancestrais sdo imperativos para uma verdadeira praxis emancipatoéria. Essa perspectiva se conecta
diretamente as discussdes sobre o racismo ambiental e a Ecologia Politica, revelando como a degradagao do
meio ambiente atinge de forma desproporcional as populagdes marginalizadas e exigindo uma Educagao
Ambiental Critica que enfrente as raizes estruturais das desigualdades.

Por fim, o olhar atento sobre os egressos do curso de Pedagogia nos aproxima do chao da escola e das
trajetorias de formagdo. A marcante presenca feminina, o compromisso com a formagdo continuada e a
diversidade de campos de atuagdo desses profissionais reafirmam a relevancia do pedagogo em multiplos
espacos sociais, ao mesmo tempo em que destacam a necessidade continua de valorizacdo da carreira
docente diante das recentes alteragdes nos marcos regulatérios.

Em sintese, este livro ndo apenas registra os debates de um evento académico, mas consolida um convite
areflexdo e a acdo. Espera-se que as contribui¢cdes aqui apresentadas sirvam de estimulo para educadores,
estudantes e pesquisadores na construcdo de praticas pedagogicas cada vez mais inclusivas, éticas e
transformadoras.
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POSFACIO
A Praxis Pedagdgica no Presente: Das Fronteiras do Saber ao
Compromisso Etnico, Social e Politico

Encerrar a leitura deste livro nao significa finalizar um debate, mas acionar um ponto de partida para o
adensamento das reflexdes que atravessam o campo educacional contemporaneo. Organizada no dmbito do
I Coléquio Regional de Pedagogia: Desafios Emergentes e Perspectivas para a Educagdo, promovido pela
Faculdade Municipal de Linhares (FACELI), esta obra coletiva cumpre o papel de registrar e socializar
produgdes académico-cientificas que tensionam as certezas postas e langam luz sobre temas urgentes da
realidade brasileira.

Ao longo dos capitulos reunidos neste volume, o leitor foi convidado a percorrer itinerarios teéricos e
empiricos de acentuada densidade analitica. A discussao sobre a historiografia e os saberes dos povos
originarios explicita a urgéncia do desmantelamento de epistemicidios e da descolonizagdo do curriculo
escolar. Demonstra-se como as narrativas hegemonicas e os documentos orientadores nacionais ainda
carecem de uma abertura efetiva para as cosmologias e a ancestralidade indigena, exigindo da Pedagogia
uma postura atenta e combativa.

Na mesma perspectiva critica, a articulagdo entre Ecologia Politica, Justica Ambiental e Educacdo
Ambiental Critica descortina a categoria do racismo ambiental. Trata-se de um debate incontornavel para a
educacao do século XXI, que ratifica como a degradacdo e a vulnerabilidade socioambiental incidem com
recorte de cor e de classe sobre territérios marginalizados. Ao situar a Educagdo Ambiental ndo como mero
adestramento comportamental, mas como praxis emancipatéria e instrumento de cidadania, os autores
convocam a escola a assumir o seu papel na dentncia das desigualdades estruturais.

Somam-se a essas reflexdes o exame minucioso das trajetorias de formacao e da atuagao profissional dos
egressos de Pedagogia. O estudo sobre o perfil dos pedagogos diplomados reafirma a importancia da
constante avaliagdo dos impactos da formacao inicial frente aos novos marcos regulatérios da docéncia. Ao
mapear a inserc¢do no trabalho, a busca pela p6s-graduacio e as especificidades da atuagio profissional em
contextos diversos, a pesquisa fornece subsidios empiricos valiosos para pensar a valorizagdo do magistério,
a equidade de género na docéncia e a qualidade da escola publica.

Este posfacio reafirma, assim, que a pesquisa em Pedagogia ndo pode se isolar das contradi¢cdes e das
urgéncias da sociedade. Conectando a reflexdo tedrica as demandas dos territorios, das identidades e do chao
da escola, a obra reafirma o ensinamento freiriano de que ensinar exige rigorosidade metédica, pesquisa,
criticidade e compromisso ético-politico.

Que as paginas deste livro continuem a ecoar nas salas de aula, nas pesquisas académicas e nas politicas
educacionais, inspirando praticas pedagdgicas comprometidas com a justica social, com a diversidade e com
a transformacao socioambiental.

Comissdo Organizadora do I Coléquio Regional de Pedagogia: Desafios Emergentes e Perspectivas para a Educagdo.

Linhares - ES,

2026
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Doutor em Ensino de Ciéncias e Matematica pela Universidade Cruzeiro do Sul, Campus Liberdade-SP. Mestre em
Educacdo em Ciéncias e Matematica pelo Instituto Federal do Espirito Santo/IFES/Campus Vitéria. Licenciado em
Pedagogia e Matematica. Tecnélogo em Processamento de Dados. Atualmente sou Professor Titular da Faculdade
de Ensino Superior de Linhares - Faceli, da area de Curriculos e Programas de Ensino do Curso de Pedagogia e
Pedagogo (Inspetor Escolar) da Secretaria Municipal de Educacao de Colatina. Membro da Sociedade Brasileira de
Educac¢do Matematica (SBEM). Areas de interesse: Inspecio Escolar, Curriculos e Programas de Ensino, Legislagio
Educacional, Educacdo Matematica (Resolu¢do de Problemas), Educacdo de Jovens e Adultos e Educacdo a
Distancia. E-mail para contato: cidimar.andreatta@faceli.edu.br

Joana Lucia Alexandre de Freitas

Doutora em Educagido em Ciéncias: Quimica da Vida e Satude pela Universidade Federal de Santa Maria (UFSM).
Mestra em Ensino na Educagao Basica pelo Centro Universitario Norte do Espirito Santo (CEUNES). Licenciada em
Ciéncias Bioldgicas, Quimica, Pedagogia, Geografia e Histéria. Especialista em Artes na Educacdo, Anos Iniciais e
Educacdo Infantil. Atualmente, é professora titular de Pratica de Ensino no curso de Pedagogia da Faculdade de
Ensino Superior de Linhares (Faceli). Possui experiéncia nas areas de Biologia Geral, Genética, Evolucdo e
Educacdo Ambiental. Atua em pesquisas nas grandes areas das Ciéncias Naturais e Humanas, com énfase em
Ensino de Genética e Evolucao; Empoderamento Negro; Racismo e Antirracismo; Pedagogia; Histologia; Educagdo
de Jovens e Adultos; Ensino de Artes; e Histéria e Cultura Afro-brasileira e Indigena. Curriculo Lattes:
https://lattes.cnpq.br/6084892932792870 ORCID: https://orcid.org/0000-0002-1547-1505

Marcela Rubia Tozato Daltio

Atualmente professora efetiva (2016) do curso de pedagogia bloco da educagao especial da Faculdade Publica
Municipal de Ensino Superior de Linhares/ES - FACELI e professora efetiva (1996) da sala de recursos de
Atendimento Educacional Especializado para estudantes com Deficiéncia Visual na EMEF "Samuel Batista Cruz"-
CAIC. Participante ativa: do Grupo de Estudo e Pesquisa Deficiéncia Visual e Cao-guia (GEPDVCG) pela Faceli e com
parceria com a UFES e IFES-Alegre; do Grupo de Estudo e Pesquisa dos Escritos de Lev Semionovitch Vigotski
coordenado pela professora doutora Anna Maria Lunardi Padilha; do Conselho Municipal dos Direitos da Pessoa
com Deficiéncia no Municipio de Linhares/ES atuando como secretaria. Com a utilizacdo da carga horaria
disponivel no ano letivo 2022 na Faceli, além da atuacao em sala de aula das disciplinas relacionadas a educag¢io
especial, participa de pesquisa individual sobre politica e pratica da educagido especial numa perspectiva da
educacdo inclusiva com foco nas pesquisas desenvolvidas no curso de pedagogia da Faceli, e professora
coordenadora do curso de atendimento educacional especializado na area da deficiéncia visual. Mestre em
Educacdo, Administracio e Comunicagdo (UNIMARCO-2002). Especialista em Desenvolvimento Humano,
Educacio e Inclusido Escolar (UNB-2011). Especialista em Supervisao Escolar (FIJ-2010). Especialista em Infancia
e Educacao Inclusiva (UFES-2006). Especialista em Educacdo a Distancia "Orientadores Académicos" (UFMT-
2003). Especialista em Psicopedagogia (FACIASC-2000). Graduada em Pedagogia (FACIASC-1997). Tem

118


mailto:cidimar.andreatta@faceli.edu.br
https://orcid.org/0000-0002-1547-1505

experiéncia na area de Educacdo, com énfase em Educacio Especial, desenvolvendo estudos, pesquisas e
intervencdes nos temas: Atendimento Educacional Especializado, Politicas e Praticas da Educagdo Especial numa
perspectiva Inclusiva, Publico alvo da Educagao Especial, Formagao de docentes.

Maria Alayde Alcantara Salim

Possui graduacdo em Historia pela Universidade Federal do Espirito Santo (1991), especializacdo em Histéria
Social pela Universidade Federal do Espirito Santo, mestrado em Educacdo pela Universidade Federal do Espirito
Santo (2002) e doutorado em Educacdo pela Universidade Federal do Espirito Santo (2009). Atualmente é
professora associada III da Universidade Federal do Espirito Santo, lotada no Departamento de Educacédo e
Ciéncias Humanas do Centro Universitario Norte do Espirito Santo, DECH/CEUNES, atuando como docente no
curso de Pedagogia e no Programa de Mestrado Académico em Ensino na Educagdo Basica
(PPGEEB/CEUNES/UFES). Realiza pesquisas na area de Ensino de Historia, Histéria do Espirito Santo e Histéria
Cultural

Leandro Carlos Santos Rosa

Mestrando em Educacéo pela Universidade de Uberaba (2025). Representante discente da Comissdo Permanente
de Acompanhamento de Egressos do Programa de Pés-graduacdo em Educacdo da Universidade de Uberaba -
Portaria 112/2025. Especialista em Psicopedagogia e Educacao Especial (2022). Especialista em Inspecgdo e
Supervisdo (2020). Especialista em Ciéncia da Religido (2012). Licenciado em Educagio Especial pelo Centro
Universitario ETEP (2024). Licenciado em Pedagogia pela Universidade de Franca (2018). Licenciado em Filosofia
pela Universidade Catélica de Brasilia (2008). Professor de Filosofia e Projeto de Vida na Escola Estadual Professor
Chaves. Coordenador Pedagdgico da Rede Municipal de Uberaba-MG.

Luciane Martins de Oliveira Matos

Doutora em Educagio (2020) pela Universidade Estacio de Sa- R] (UNESA/R]). Mestre em Ciéncias da Educagao
Superior - Universidad de Matanzas " Camilo Cienfuegos' CU/PUC/RS (2006). Especializacdo em Ensino Integrado
a Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio- Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Espirito
Santo- IFES (2012). Especializacdo em Gestdo Integrada: Supervisdo, Inspecdo e Orientacdo Educacional -
Faculdade Pitagoras de Linhares (2012). Especializacdo em Psicopedagogia pela Faculdades Integradas Severino
Sombra em Vassouras-R] (1993). Graduada em Pedagogia - habilitagdo em Orientacdo Educacional Faculdade de
Filosofia Ciéncias e Letras de Colatina-ES (1991). Atualmente é Professora Titular do Bloco de Disciplinas Curriculo
e Programas de Ensino do curso de Licenciatura em Pedagogia da Faculdade de Ensino Superior de Linhares/ES
(FACELI) e professora Coordenadora do grupo de pesquisa - Linha de Pesquisa: Histéria, Cultura, Gestao e Politicas
Educacionais. Pedagoga na rede estadual de ensino publica do ES, EEEM Emir de Macedo Gomes, Linhares/ES.
Intrega ao de Grupo de Pesquisa em Gestdo, Trabalho e Avaliacdo Educacional - GETAE- UFES e ao Laboratério de
Gestdo da Educagao Basica do Espirito Santo (LAGEBES-UFES). Membro do Corpo Editorial da Editora Cientifica
Digital.

Poliana Bernabé Leonardeli

Doutora em Letras (UFES), Mestra em Letras (UFES). Professora titular da Faculdade Municipal de Linhares
(Faceli), onde atua nos cursos de Pedagogia e Administracdo, nas ementas de Lingua Portuguesa, Didatica de
Ensino de Lingua Portuguesa e Literatura Infantil e Juvenil. E-mail: pleonardeli@gmail.com

Ricardo Baratella

Doutor em Educacao pelo Programa de Pds-graduacdo em Educac¢ido da Universidade de Uberaba (2021). Mestre
em Educacdo pelo Programa de Pés-graduacao em Educacdo da Universidade de Uberaba (2012). Especialista em
Docéncia do Ensino Superior (2011). Especialista em Gestdo Escolar (2010). Especialista em Educa¢do a Distancia
(2008). Especialista em Biologia Evolutiva (1999). Graduado em Pedagogia pela Universidade de Uberaba (2012).
Graduado em Ciéncias - Habilitacdo Plena em Biologia pela Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras Barao de Maua
(1989). Graduado em Ciéncias - Licenciatura de Primeiro grau pela Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras Barao
de Maua (1987). Professor da Universidade de Uberaba (2002-2026). Docente do Programa de Pés-graduagao em
Educacdo da Universidade de Uberaba (PPGE Uniube/Uberaba), Linha de Pesquisa - Desenvolvimento
Profissional, Trabalho Docente e Processo de Ensino e Aprendizagem (2022-2026). Docente do Programa de
Mestrado Profissional em Educagdo: formacgdo docente para a Educagio Basica (PPGPE Uniube/Uberlandia), Linha
de Pesquisa - Praticas Docentes para Educagdo Basica (2023-2026). Presidente da Comissdo Permanente de
Acompanhamento de Egressos do Programa de Pés-graduacdo em Educagao - PPGE Uniube/Uberaba - Portarias
177/2022 (2022-2025) e 112/2025. Membro do Conselho Editorial da Editora Universitaria Mario Palmério -
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Portaria 096/2023 (2023-2026). Membro do Grupo de Pesquisa Formacgdo Docente, Direito de Aprender e Praticas
Pedagdgicas - FORDAPP/CNPq vinculado ao Programa de Pds-graduacdo Profissional em Educag¢do da Uniube
(2023-2026). Coordenador da Uniube - Pesquisa Forpred/Anped-CO: perfil de egressos da P6s-graduacao stricto
sensu na area de Educacdo da regido Centro-Oeste brasileira - PPGE/Uniube. Membro da Rede de Pesquisa
Forpred/Anped-CO: perfil de egressos da P6s-graduacgio stricto sensu na area de Educacdo da regido Centro-Oeste
brasileira. Membro do Comité de Etica em Experimentacdo Animal (CEEA) da Universidade de Uberaba (2019-
2026). Membro docente da Comissdo Prépria de Avaliacdo (CPA) da Uniube (2012 a 2026). Tem experiéncia na
area de Educacdo, atuando principalmente nos seguintes temas: trabalho docente, trabalho, desenvolvimento
profissional docente, educacdo basica, educagio superior, politicas publicas educacionais, curriculo, avaliacgio,
praticas docentes, processos de ensino e aprendizagem, gestdo escolar, cultura virtual, subjetividade de
professores, representacdes sociais e processo saude-doenga.

Thalita Nunes Ruy Seibert

No ano de 2004 iniciei meus estudos em nivel da graduacdo. A primeira formac¢do foi e Normal Superior,
habilitacdo nos anos iniciais do ensino fundamental. No ano de 2007 cursei mais um ano para completar a
faculdade de Pedagogia, na qual cumpri algumas matérias para ter essa segunda formagdo, ambas pela Faculdade
de Ciéncias Aplicadas ''Sagrado Coragdo" - ISESC, em Linhares ES, hoje Faculdade Pitagoras. Cursei pds em LIBRAS-
Lingua Brasileira de Sinais, no ano de 2006 e 2007. No ano de 2008 prestei o vestibular para a Universidade
Federal de Santa Catarina - UFSC, concorrendo ao curso LETRAS-LIBRAS - bacharelado, colando grau em setembro
de 2012. E por fim, mas nio finalizando minha trajetéria, cursei outra p6s em Docéncia do Ensino Superior, pela
Faculdades Integradas de Jacarepagud - FIJ. Ingressei no programa de Mestrado Profissional no ano de 2013,
Mestrado em Gestdo Social, Educagao e Desenvolvimento Regional, na linha de pesquisa que envolve a Educacdo e
o Desenvolvimento Regional concluindo-o no ano de 2015. Trabalhei como intérprete da rede estadual de ensino
em uma escola de Ensino Fundamental Séries Finais, na 5 e 6 série, com duas alunas surdas nos anos de 2009 e
2010. Nos Anos de 2014 e 2015 trabalhei, também, como interprete de dois alunos surdos incluidos no Ensino
Médio estadual. No ano de 2016 atuei como professora Bilingue - Portugués - LIBRAS da sala de Recurso
Multifuncional do Estado, atendendo aos alunos surdos. E Atuei como professora da rede Pitagoras de Ensino, no
campus

Vitor André de Souza

Vitor André de Souza é Mestre em Ensino na Educac¢ao Basica - PPGEEB da Universidade Federal do Espirito Santo
- UFES. Professor efetivo de Histéria na Rede Municipal de Educacgdo de Linhares-ES (25h) e Técnico Pedagoégico
efetivo na Prefeitura de Aracruz-ES. Possui gradua¢do em Histéria pela Universidade Metropolitana de Santos
(2018), P6s Graduado em Historia Social do Brasil (2019) e Histéria e Cultura Afro-Brasileira (2019) ambas pela
FASG. Graduado em Pedagogia na Faculdade de Ensino Superior de Linhares FACELI (2021). Atualmente
desenvolve pesquisas ligadas aos "RELATOS DE VIAGEM DO SECULO XIX COMO FONTE HISTORICA EM SALA DE
AULA", "ENSINO DE HISTORIA" e "HISTORIA REGIONAL DE LINHARES-ES".
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